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Abstract
The study aimed to evaluate the practice of alternative
assessment strategies and tools in the Master of Physical
Education programs at Yarmouk University. The
descriptive approach was used on a sample of (84) male
and female students. Data were collected with a groupspecific interview card tool at (15) students per group.
Data were processed in the program ( SPSS), and the
results revealed that the practice of alternative assessment
strategies was medium, alternative performance-based
strategies were high, while evaluation tools were weak,
responses did not differ by sex; except for the strategy of
communication in favor of females, and differed
according to the hours cut in observation and
communication strategies and m The self-review was in
favor of (12) hours, and the responses did not differ in the
strategies of performance, pen and paper, the responses
differed by sex in the evaluation tools and in favor of the
females, and in the hours cut in favor of (15) hours.
Key words: alternative assessment strategies, assessment
tools, graduate students.
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امللخص
هدفت الدراسة إلى تقييم مدى تطبيق استراتيجيات التقويم وأدواته
املطورة في برامج ماجستير التربية البدنية وعلوم الرياضة في جامعة
ً
) طالبا84(  وتم استخدام املنهج الوصفي على عينة بلغت،اليرموك
 تم جمع البيانات بأداة بطاقة املقابلة املحددة الجماعية بواقع،وطالبة
 عولجت البيانات بعد إدخالها،) طالب لكل مجموعة حوارية15(
)SPSS( للحاسب اآللي ببرنامج الرزم اإلحصائية للعلوم االجتماعية
وحساب املتوسطات الحسابية واالنحرافات املعيارية والنسب املئوية
 وأسفرت النتائج عن أن استخدام استراتيجيات،واختبارات الفروق
 وانفردت اإلستراتيجية،التقويم الواقعي بشكل عام جاءت متوسطة
 أما أدوات التقويم فقد جاءت،املعتمدة على األداء باملستوى املرتفع
 واالستجابات لم تختلف باختالف النوع االجتماعي عدا،بدرجة ضعيفة
ً
 وتختلف تبعا للساعات املقطوعة،إستراتيجية التواصل لصالح اإلناث
في محاور استراتيجيات املالحظة والتواصل ومراجعة الذات لصالح
 ولم تختلف االستجابات في،) ساعة12( الطلبة الذين قطعوا
 وفي أدوات التقويم تختلف،إستراتيجيتي األداء والقلم والورقة
ً
 وفي الساعات،االستجابات تبعا للنوع االجتماعي ولصالح اإلناث
.) ساعة15( املقطوعة لصالح
، أدوات التقويم، استراتيجيات التقويم الواقعي:الكلمات املفتاحية
.طلبة الدراسات العليا
2021/10/27 : تأريخ القبول،2021 /8/5 :تأريخ اإلستالم
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ً
الرؤيا لفرض أداوت التقويم بدال من إبقائها كوسيلة للقياس أو
املقارنة فقط (.)Harrison, 2013
ويشير كل من López-Pastor, Kirk, Lorente-Catalán,
) MacPhail & Macdonald (2013إلى أن استراتيجيات التقويم
الحديثة تعاني من مشكالت وتحديات كبيرة في التربية الرياضية
الذي يتطلب املزيد من العمل والجهد لتسخير هذا النوع من
التقويم الذي يركز على التعلم الفعلي مقارنة مع التقويم التقليدي.
وتعد استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته املطورة التي تأخذ
مسميات متعددة منها :التقويم الحقيقي أو األصيل أو البديل أو
الواقعي ( ،)Alternative Assessmentكأحد املوضوعات التقويمية
ً
التي طرحت حديثا كبدائل لالختبارات التقليدية لقياس التحصيل
وتقويمه؛ حيث يهدف هذا النوع من التقويم لقياس القدرات
العقلية العليا ،والذي يركز على عمليات تعلم ترتبط بالواقع
امليداني للمتعلم ،وكذلك إلى قياس وتنمية املهارات وامليول
واالتجاهات التي تحتاج جميعها إلى أدوات ووسائل تقويم واقعية
تناسب مثل هذه السمات والصفات والتي ال يمكن إصدار أحكام
موضوعية وصادقة ودقيقة في ظل غياب مثل هذه االستراتيجيات
واألدوات؛ وقد جاء هذا االهتمام كرد فعل لالختبارات التقليدية
التي كان ت تقيس في األغلب الجوانب املعرفية في مستوياتها الدنيا.
(العجيلي.)2017 ،
ويعرف رمضان ( )2015استراتيجيات التقويم بأنها "مجموعة
من اإلجراءات التنفيذية بصورة خطوات مدروسة ،بحيث تتحول
كل خطوة إلى أساليب وخطط جزئية تهدف إلى تحقيق األهداف
واملخرجات بفاعلية".
ويرى البعض أن هذا النوع من استراتيجيات التقويم الواقعي
مكمل للتقويم التقليدي لعمليتي التعليم والتعلم ،ويستخدمان
ً
معا لتحسين تعلم الطلبة ،إال أن التقويم الواقعي يركز بصورة
أساسية على أداء وانجاز الطالب في املواقف الواقعية في الحياة؛
ً
ً
حيث يكون مرافقا ويسير جنبا إلى جنب مع التعليم والتعلم ،وقد
ً
ً
ً
يكون تشخيصيا أو بنائيا أو ختاميا ،ويهتم باالستقصاء واالكتشاف
املعتمدي ن على العمليات العقلية العليا ،ومن مهامه التوصل إلى
حلول واقعية ويهتم بانجازاته وليس بما يحفظ أو يتذكر ،وأن
املعرفة يتم تكوينها وبناؤها بواسطة الطالب نفسه ،وتوظف لحل
مشكالته الحياتية التي تواجههم في البيئة املحيطة بهم ،مما
يدفعهم إلى القدرة على التفكير التأملي الذي يساعدهم على
اكتساب مهارات معالجة املعلومات من أجل النقد والتحليل،

مقدمة
يلعب تقييم وتقويم الطلبة في امليادين التربوية والتعليمية في
تحقيق األهداف والنتاجات التعليمية وتبين مدى تحقيق الطلبة
لكافة الجوانب املعرفية والوجدانية والنفس حركية ،وكذلك يسهم
في تشخيص صعوبات التعلم والتعليم ويزيد من دافعية الطلبة
ّ
نحو التعلم ،والتقويم في العملية التعليمية التعلمية جزء مرتبط
باملقرر الدراس ي ونتاجاته املتعددة ،فقد أكد بني ياسين ()2018
أهمية التقويم في مجال التعليم ،إذ يسهم في اختيار النتاجات
ً
وصياغاتها ،ويسهم في الحكم على مدى نجاح املتعلمين ،فضال عن
إسهامه في زيادة الدافعية لديهم ،ويعد التقويم وسيلة يستثمرها
املدرس لتوجيه سلوك الطلبة في االتجاه املرغوب.
ً
ويشير ( Stiggins, (2001بأن كثيرا من الباحثين يهتمون في الوقت
الحاضر باستخدام أساليب وطرق تقويم جديدة ،ملا لها من أهمية
في تحقيق أهداف النظام التعليمي ومراعاة الفروق الفردية وتقديم
تغذية راجعة مستمرة تعمل على زيادة كفاءة اإلنتاج واالنجاز في
املؤسسة التعليمية من حيث النوعية وجودة املخرجات ،ويرى
الثبيتي ( )2018أن الوصول إلى مستوى الجودة باألداء في الجامعات
يلزمها االهتمام عناصر منظومة التعليم كافة؛ سواء ما يتعلق
باملدخالت ( )Inputأو العمليات ( )Processesأو املخرجات
( ، )Outputوما يرافق هذه العناصر من عمليات تقويمية تسير
جنبا إلى جنب معها لتحقيق احتياجات املجتمع ومتطلباته ورغبات
املتعلمين وحاجاتهم.
إن السعي املستمر لتطوير التعليم وتحسين مخرجاته ليواكب
متطلبات جوانب التنمية املعرفية والوجدانية والنفس حركية
ً
ويبرز االهتمام باستراتيجيات التقويم وأدواته الذي يتطلب اهتماما
وجدية لفهم وإدراك دور العملية التقويمية كأحد عناصر العملية
ً
التعليمية الذي يسير جنبا إلى جنب معها وال يتجزأ عنها ،وأن
التقويم املبني على واقع سليم ورؤية صحيحة يؤدي إلى بناء أدوات
تقويم علمية ذات موضوعية وموثقيه عالية ،والتي من خاللها يتم
جمع األدلة والشواهد التي تقود إلى قرارات وأحكام صحيحة عن
التعليم الواقعي للطلبة وتطويره (الخزاعلة والخزاعله2011،؛
رمضان.)2015 ،
البد أن يتسم التقويم بالواقعية والشمولية واملوضوعية
العلمية؛ وذلك من خالل تعدد وتنوع طرق وأساليب متعددة وجمع
البيانات حول الوضع األكاديمي والتحصيل للطالب ،وذلك من أجل
دعم عملية التعلم والتحسين واتخاذ القرارات املناسبة وبهذا تتسع
2

عنان حسين بني هاني

-32-

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jaaru_rhe/vol41/iss4/3

Al-Khaza’ala et al.: The Extent that Practice Alternative Assessment Strategies and To

)(Doi: 10.36024/1248-041-004-003

مجلة اتحاد الجامعات العربية  )4(41لسنة 50-31 ،2021
وبالتالي لها ارتباط إيجابي بتحصيل الطلبة وواقع تعليمهم وتعلمهم
عكس االستراتيجيات التقليدية(مهيدات واملحاسنة2009 ،؛
عوده.)2015 ،
وينبغي على املدرس اختيار أداة التقويم في ضوء طبيعة الهدف
املراد تحقيقه؛ أي أنها متفقه مع النتاجات واملخرجات املتوقعة التي
تأخذ طابع التنوع ،مما يتطلب توفر أدوات تقويم مختلفة للحكم
على فاعلية التعليم والتقدم واالنجاز وتحقيق النتاجات املطلوبة
(العبيدي والدليمى وأبو الرز2006 ،؛ & Morrow, Mood. Dish
.)kang,. 2016 P
وقد ذكرت العديد من املراجع واملصادر العلمية أن
استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته املطورة تنوعت حيث القائم
على املعتمد على األداء وملفات األعمال واإلنجاز والتقويم الذاتي
واملالحظة واملقابلة واالختبارات الكتابية وخرائط املفاهيم وغيرها
من االستراتيجيات واألدوات (زيتون2007 ،؛ الخزاعله والخزاعله،
2011؛ العبيدي وآخرون2006 ،؛ Baumgartner,. Jackson,.
 ،)Mahar,. & Rowe,. 2007وأن هذه االستراتيجيات واألدوات
تسهم في معرفة فاعلية األداء واإلجراءات داخل املؤسسات
التعليمية املدرسية والجامعية وتكشف الوضع الراهن وما يحتوي
من نقاط قوة وضعف وما يتطلب من إجراءات عالجية وتطويرية
لألوضاع الراهنة ومدى تحقيق اإلنجازات للمتعلمين
(عفانة.)2011،
وقد أكد كل من سليمان ( )2010ومنصور( )2013أن من أهم
واجبات املدرس الجامعي هو استخدام االستراتيجيات واألدوات
التقويمية الستخدامها في قياس تحصيل الطلبة ،وتمكنهم من
محتويات املساق التعليمي وربطه بواقع الحياة امليدانية ،وجعلها
أدوات ووسائل واقعية للقياس لغايات زيادة التعلم والتعليم وليس
غاية بحد ذاتها؛ ويجب التأكيد على أن الغاية من أنواع التقويم
املختلفة املستخدمة تهدف في الكشف عن القدرات العقلية العليا
التي لها ارتباط بواقع حياة الطلبة وليس الكشف عن املستويات
الدنيا في التعلم املتعلقة بالحفظ والتذكر.
ويرى الباحثون من خالل ما تقدم من أهمية استخدام
استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته ،السيما لطلبة الدراسات
العليا في ربط تعلم الطالب بواقع الحياة العملية وامليدانية
واعتمادها على اإلنجازات واستثمار مستويات التفكير العقلية
العليا مقابل التلقين والحفظ الذي سرعان ما يفقده الطالب بعد
انتهائه من املقرر الجامعي.

3

مشكلة الدراسة:
أشار شاهين ( )2004أن املنظومة التقويمية في املؤسسات
التعليمية أصبحت مثقلة باملقاييس واالختبارات التي تركز على
ً
التلقين وبعيدا عن املستويات العقلية العليا ،ودعا كل من وستير
هوف وسمارة ( )2007إلى ضرورة استخدام أساليب وأدوات تقويم
متنوعة ،وأشار كيال ( )2011في دراسته إلى أن غالبية االختبارات
املستخدمة من أعضاء هيئة التدريس في املؤسسات التعليمية
تقيس املستويات املعرفية الدنيا.
ومن خالل ما سبق وكذلك خبرة الباحثين كأعضاء هيئة تدريس
جامعي وخبرتهم بتدريس طلبة الدراسات العليا والتعامل معهم
بجميع األمور التدريسية؛ تمت مالحظة افتقار الطلبة لربط واقع
مخرجات التعلم والتعليم بواقع الحياة ،واعتماد الطلبة على
الحفظ والتذكر في الحصول على الدرجات لهم ،وكذلك الحظ
الباحثون من خالل مراجعة أدوات االختبارات املتبعة بالتدريس
الجامعي وخصوصا لطلبة الدراسات العليا كانت في أغلبها تعتمد
على االختبارات التقليدية مما دفع الباحثين إلى تسليط الضوء
بطريقة علمية وكشف واقع الحال ملدى تطبيق استراتيجيات
التقويم الحديثة وأدواته أثناء التدريس الجامعي لتقييم طلبة
الدراسات العليا لبرنامج املاجستير في كليات التربية الرياضية.
أهمية الدراسة:
يمكن تلخيص أهمية الدراسة في النقاط اآلتية:
 )1تساعد أعضاء هيئة التدريس في كليات التربية الرياضية في
الجامعات بضرورة استخدام استراتيجيات التقويم الواقعي
وأدواته املطورة في تقييم طلبتهم وخصوصا في برامج الدراسات
العليا.
 )2تكشف الدراسة مكامن القوة والضعف في استخدام التقويم
الواقعي وأدواته في برامج الدراسات العليا ببرنامج املاجستير
من أجل التعديل والتحسين والتعزيز حسب النتيجة في
الدراسة الحالية.
 )3تسهم الدراسة في تشجيع إدارة كليات التربية الرياضية
وعمادات الدراسات العليا من إعداد خطة عالجية للمستقبل
الستراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي وتعزيز أعضاء هيئة
التدريس املستخدمين لهذه االستراتيجيات.
 )4توفير مصدر معلوماتي يستفيد منه الباحثون في مجال
القياس والتقويم واستراتيجيات التقويم الحديثة من خالل
طرح دراسة واقعية على أحد املؤسسات العلمية التي تهتم
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جامعة اليرموك (في األردن) من أجل الحصول على درجة املاجستير
(تعريف إجرائي).
مجاالت الدراسة
املجال البشري :طالب وطالبات كلية التربية الرياضية املسجلون في
الدراسات العليا ضمن برنامج املاجستير في جامعة اليرموك.
املجال الزمني :تم تطبيق الدراسة خالل فصول الدراسة من العام
 2018 /2019م (الفصول الدراسية؛ األول والثاني والصيفي).
املجال املكاني :القاعات الصفية ومكاتب الباحثين في كلية التربية
الرياضية في جامعة اليرموك.
الدراسات السابقة:
أجرى إبراهيم ومعش ي ( )2020دراسة هدفت إلى تقييم واقع
استخدام التقويم البديل والصعوبات التي تواجه التطبيق لدى
معلمي العلوم في املرحلة االبتدائية ،وقد استخدما املنهج الوصفي،
ً
وتم تطبيق استبانتين على عينة بلغت ( )30معلما لتحقيق غرض
الدراسة ،وأسفرت النتائج أن استخدام التقويم البديل جاء بدرجة
ضعيفة ،وجاء ترتيب تقويم األداء باملرتبة األولى وأخرها تقويم
األقران ،وظهر أن أهم الصعوبات هي األعداد الزائدة في الفصل
الدراس ي وقلة توافر الوسائل التعليمية.
وأجرت الحوراني ( )2019دراسة هدفت ملعرفة معوقات
تطبيق استراتيجيات التقويم وأدواته املطورة من وجهة نظر معلمي
التربية الرياضية ،ومعرفة الفروق في االستجابات تبعا ملتغيرات
الجنس واملؤهل العلمي والخبرة ،وتم استخدام املنهج الوصفي من
ً
خالل تطبيق استبيان خاص باملوضوع على عينة بلغت ( )97معلما
ومعلمة ،وأسفرت النتائج عن وجود صعوبات عالية تواجه املعلم
لتطبيق استراتيجيات التقويم ،وكانت أعلى صعوبة تواجه املعلم
هي اإلمكانات املادية ،وكذلك أسفرت النتائج عن عدم وجود فروق
إحصائية في االستجابات عند جميع املتغيرات.
وقام الثبيتى ( )2018بدراسة هدفت للتعرف إلى أساليب
التقويم املستخدمة من قبل عينة من أعضاء هيئة التدريس
بجامعة شقراء وعالقتها بجودة مخرجات التعليم الجامعي ،تم
استخدام املنهج الوصفي التحليلي ،بلغت العينة على ()171
ً
عضوا ،وطبقت استبانه لجمع البيانات ،وتوصلت أن أعضاء هيئة
التدريس يركزون على األساليب التقليدية في تقويم الطلبة ،وأن
استخدام أساليب التقويم الحديثة كانت ضعيفة ،وأن التنوع في
استخدام أساليب التقويم كان بدرجة متوسطة ،كما أن هناك
عالقة إيجابية بين مستوى التنوع و نواتج التعلم الجامعي ،كما

ببرامج الدراسات العليا ،وكذلك توفر أداة قياس علمية
(املقابلة) في موضوع الدراسة.
أهداف الدراسة
تحاول الدراسة الحالية التعرف إلى مدى:
 .1واقع تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته لتقييم
طلبة الدراسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة
اليرموك.
 .2واقع تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته لتقييم
طلبة الدراسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة
ً
اليرموك تبعا ملتغيرات النوع االجتماعي والساعات املقطوعة.
تساؤالت الدراسة:
تسعى هذه الدراسة لإلجابة عن التساؤالت التالية:
 .1ما مدى تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته لتقييم
طلبة الدراسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة
اليرموك؟
 .2هل هناك فروق ذات داللة إحصائية عند مستوى ()0.05 ≤ α
في درجة تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته لتقييم
طلبة الدراسات العليا في كلية التربية الرياضية بجامعة
ً
اليرموك تبعا ملتغيرات النوع االجتماعي (ذكور ،إناث)
والساعات املقطوعة ()24 ،21 ،18 ،15 ،12؟
مصطلحات الدراسة
إستراتيجية التقويم الو اقعي" :التقويم الذي يتطلب من الطالب
بيان مهاراته ومعارفه وأدائه من خالل تكوين نتاج ذي داللة ،أو
ً
إنجاز مهمة مطلوبة مستخدما عمليات عقلية عليا وحل مشكالت
وابتكارات ،وهذا يتطلب تطبيقات ذات معنى يتعدى حدود النشاط
الذي يقوم به الطالب" (العبس ي.)2010 ،
التقويم التقليدي :هو نوع من أنواع التقويم يهدف إلى قياس
التحصيل الدراس ي بمستوياته العقلية الدنيا يركز على التذكر
والحفظ ويعتمد على اسلوب التلقين في التدريس (تعريف إجرائي).
أدوات التقويم :هي وسائل متعددة يتم استخدامها بطرق
وإجراءات مختلفة تهدف إلى تحقيق مخرجات البرامج التعليمية
ويعتمد اختيارها على نوع اإلستراتيجية املتبعة في التدريس (تعريف
إجرائي).
طلبة الدراسات العليا :الطلبة املنتظمون املسجلون في أي من
برامج الدراسات العليا وتخصصاتهم في كلية التربية الرياضية في

4

عنان حسين بني هاني
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توصلت إلى عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية في استخدام
أساليب التقويم عند جميع املتغيرات ومنها الجنس والخبرة.
أجرى رمضان ( )2015دراسة هدفت معرفة استخدام معلمي
الرياضيات الستراتيجيات التقويم الحديثة في تدريس الرياضيات ،
وقد استخدم املنهج الوصفي وجمع بياناته من خالل استبيان
خاص بالدراسة وطبق على أساتذة املرحلة الثانوية بواقع ()91
معلما من معلمين والية قسنطينة (ذكور57 :؛ إناث ،)34 :وأسفرت
النتائج عن أن غالبية استراتيجيات التقويم املستخدمة كانت
بدرجة كبيرة بعدم االستخدام عدا املراجعة التي كان استخدامها
عال جدا بنسبة  %73،6واالختبارات التحصيلية بنسبة ، %87،8
أما استراتيجيات تدوين املالحظات واستخدام الفروض فقد كانت
مرضية ،أما الواجبات املنزلية فكانت غير مرضية.
وأجرى ) (khassawn & alkhazali, 2014دراس ة ة ة ة ةةة ه ةةدف ةةت
ملعرفة درجة تقييم ممارس ة ة ة ةةة أنماط القياس والتقويم عند معلمي
التربية ةةة الرية ةةاض ة ة ة ةية ةةة في مة ةةدارس البة ةةادية ةةة الش ة ة ة ةمة ةةالية ةةة في األردن،
ً
واالس ة ة ة ةةتجة ةةابة ةةات تبعة ةةا ملتغيرات الجنس واملؤهة ةةل العلمي واملرحلة ةةة
التدريسة ة ةةية والخبرة التدريسة ة ةةية) ،وتم اسة ة ةةتخدم املنهج الوصة ة ةةفي،
وطبق اسةةتبيان على عينة بلغت ( )118من معلمي التربية الرياضةةية
في مدارس البادية الش ةةمالية األردنية ،وأس ةةفرت النتائج عن ض ةعف
واضةةح في ممارسةةة أنماط القياس والتقويم التي يتبعها معلم التربية
الرياض ةةية في مدارس البادية الش ةةمالية األردنية ،وعدم وجود فروق
إحصائية الستجابات عينة الدراسة تبعا ملتغيرات الجنس واملرحلة
الدراسية.
قام منصور ( )2013بدراسة هدفت ملعرفة اتجاهات طلبة
جامعة حائل نحو أنماط التقويم املستخدمة ،واستخدم الباحث
املنهج الوصفي باستخدام أداة االستبانة ألنماط التقويم التي
طبقت على عينة من طلبة جامعة حائل بلغت ( )267طالبا؛
وأسفرت النتائج عن أن اتجاهات طلبة الجامعة نحو أنماط
التقويم املختلفة كانت إيجابية حيث حصل نمط التقويم بأسلوب
االختبار التقليدي على أعلى درجة ،بينما االستخدام املتنوع
(الخلطي) كان أدناها ،على الرغم من أن جميع االتجاهات كانت
إيجابية ،وكذلك لم تظهر فروق في االستجابات تبعا ملتغيرات الكلية
ومستوى تحصيل الطالب ومستوى املرحلة الدراسية للطالب.
وأجرى ) Metin & Ozmen, (2011دراسة هدفت إلى معرفة آراء
ً
املعلمين بالتقويم املعتمد على األداء ،ومعرفة االستجابات تبعا
للنوع االجتماعي واملادة الدراسية ،تم استخدام املنهج الوصفي،
وبلغت عينة الدراسة ( )610معلمين من معلمي املرحلة االبتدائية
5

في مدينتي أرتقن ورايز في تركيا ،وطبقت االستبانة لجمع البيانات،
وأظهرت النتائج أن استخدام التقويم املعتمد على األداء كان
بدرجة عالية ،كما أظهرت النتائج زيادة في فهم املعلمين لطلبتهم،
وتحسين مهارات التفكير اإلبداعي ،وزيادة الثقة بأنفسهم،
ومساعدة الطلبة على إتقان مهارات التقويم الذاتي ،وكذلك أشارت
إلى تحديات تتمثل بعدم امتالك املعلمين للمعلومات حول التقويم
املعتمد على األداء ،وعدم وعيهم بطريقة تطبيق تقويم سجالت
التقدير اللفظي ،وتقويم ملفات املشاريع.
وقامت كيال ( )2011بدراسة هدفت ملعرفة أراء طلبة
الدراسات العليا في جامعة اليرموك نحو أساليب التقويم
ً
املستخدمة من أعضاء هيئة التدريس ومعرفة االستجابات تبعا
ملتغيرات الجنس والكلية والتخصص واملستوى األكاديمي واملعدل
التراكمي ،واستخدم الباحثون أداتين :اإلستبانة واملقابلة ،تكونت
ً
عينة الدراسة من ( )232طالبا وطالبة ،وأسفرت النتائج إيجابية
آراء الطلبة نحو استخدام أساليب االختبارات واألبحاث وبدرجة
متوسطة ،بينما كانت مرتفعة نحو أساليب املشاركة والحضور
والتقدمة الصفية  ،ويفضل الطلبة أساليب التقويم املعتمدة على
التدريبات امليدانية واملشاريع ودراسة الحالة ،وكذلك هناك
ً
اختالف في االستجابات تبعا ملتغير الجنس لصالح اإلناث.
وأجرى ) Ohlsen (2007دراسة هدفت ملعرفة األساليب
التقويمية في مقرر الرياضيات لطلبة املرحلة الثانوية في املدارس
األمريكية ،وتم استخدام املنهج الوصفي من خالل تطبيق استبيان
ً
خاص بموضوع الدراسة على عينة بلغت ( )262طالبا وطالبة،
وأسفرت النتائج عن أن أساليب التقويم التقليدية سائدة بنسبة
 %80مقارنة بأساليب التقويم البديل.
بينما أجرى ) Cheng (2006دراسة هدفت ملعرفة مدى تطبيق
أساليب التقويم البديل في مدارس هونج كونج الصينية من وجهة
نظر املعلمين ،وتم استخدام املنهج الوصفي من خالل تطبيق أداة
املقابلة على عينة بلغت ثمانية معلمين بواقع ( )40دقيقة لكل لقاء،
وأسفرت النتائج عن أن األساليب التقويمية السائدة لدى املعلمين
هي األساليب التقليدية ،وضعف واضح باستخدام التقويم البديل.
وأجرى ( Mintah, (2001دراسة هدفت إلى معرفة واقع
استخدام أساليب التقويم الواقعي والدافعية واالتجاهات في
املدارس الحكومية ،وبلغت العينة من ( )210من معلمي مدارس
والية إيوا األمريكية ،واستخدم الباحث خمسة عشرة من أدوات
التقويم الواقعي ،وأسفرت النتائج عن أن نسبته  %75.2من
املعلمين يستخدمون أدوات التقويم الواقعي ،وأن استخدام أدوات
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معهم وبث الطمأنينة لهم أثناء اإلجابات ،ومن أجل الحصول على
دقة اإلجابات تم توضيح كل ما هو مبهم أثناء إجراء املقابلة بالشرح
واألمثلة.
وقد تكونت أداة املقابلة من االستراتيجيات الرئيسية والفرعية
للتقويم وأدواته اآلتية:
ً
أوال :استراتيجيات التقويم املعتمد على األداء ،وتشمل ()6
استراتيجيات فرعية وهي :تقويم العرض التقديمي ،العرض
التوضيحي ،تقويم الحديث ،تقويم املعرض ،تقويم املحاكاة،
املناقشة أو املناظرة.
ً
ثانيا :إستراتيجية التقويم املعتمد على القلم والورقة ،وتشمل
( )9استراتيجيات فرعية هي :أسئلة االختيار من متعدد ،أسئلة
مقالية ،أسئلة التوصيل ،أسئلة إمأل الفراغ ،أسئلة الصح والخطأ،
اختبارات قصيرة ( ،)quizأسئلة برسومات توضيحية ،أسئلة
املقارنة ،أسئلة التعليل .
ً
ثالثا :إستراتيجية التقويم املعتمد على املالحظة ،وتشمل ()5
استراتيجيات هي :مراقبة سير التدريس ،مالحظة امليول
واالهتمامات ،مراقبة طريقة األداء والتفكير ،تحديد نقاط القوة
والضعف باملشاهدة ،رصد السلوكيات املنتظمة.
ً
رابعا :إستراتيجية التقويم املعتمد على التواصل ،وتشمل ()10
مواقف تقويمية وهي إثارة التفكير باألسئلة الشفوية ،األسئلة
املتتابعة ،املقابلة املصغرة ،املحاورة ،التواصل لحل املشكالت،
الحرية بطرح األسئلة ،الساعات املكتبية للقاء الطلبة ،التواصل مع
أولياء األمور ،تفعيل التعلم اإللكتروني.
ً
خامسا :إستراتيجية تقويم مراجعة الذات املستخدمة في
الدراسات العليا ،وتشمل ( )9مواقف تقويمية وهي :املالحظات
واألفكار ملوضوعات التعلم ،تحليل األداء ،تخطيط الذات،
التكليف بمهام محددة ،ربط املخرجات وبالواقع امليداني ،املذكرة
املكتوبة ،ملف االنجازات ،عرض األعمال واالنجازات ،ملف
خطوات التعلم الالحقة.
أدوات التقويم املستخدمة في مساقات الدراسات العليا
ً
أوال :قائمة الرصد (الشطب).
ً
ثانيا :سلم التقدير(العددي -اللفظي).
ً
ثالثا :سجل وصف سير التعلم.
ً
رابعا :السجل القصص ي.

املالحظة ،وقوائم الشطب ،التقويم الذاتي كان لهم أثر إيجابي عالي
في الفهم الذاتي للطلبة ،وزيادة دافعيتهم واتجاهاتهم نحو مقرراتهم
الدراسية.
وفي دراسة العتوم ( )2000فقد هدفت إلى تقويم التحصيل
األكاديمي لدى طلبة كلية علوم الرياضة في جامعة مؤتة التي
يستخدمها أعضاء هيئة التدريس من وجه نظر الطلبة ،واستخدم
الباحث املنهج الوصفي ،وطبقت االستبانة على عينة بلغت ()120
طالب وطالبة ،وأسفرت النتائج عن أن تقدير الطلبة لتقويم
ً
أعضاء هيئة التدريس كان متوسطا ،وكذلك أسفرت النتائج إلى
ً
عدم وجود اختالف في استجابات الطلبة تبعا ملتغيرات املعدل
ً
التراكمي ،بينما هناك اختالف في االستجابات تبعا ملتغيرات الجنس
ولصالح اإلناث ،واملستوى األكاديمي لصالح السنة األولى.
الطريقة واإلجراءات:
املنهج املستخدم :تم استخدام املنهج الوصفي باألسلوب املسحي
ملالءمته لطبيعة وأغراض الدراسة الحالية.
مجتمع وعينة الدراسة :تم شمول جميع طلبة الدراسات العليا
ببرنامج املاجستير في قسمي علوم الرياضة والتربية البدنية في
جامعة اليرموك للعام الدراس ي  ،2019 /2018حيث بلغت عينة
ً
الدراسة ( )88طالبا وطالبة تم سحبها بطريقة عشوائية من مجتمع
الدراسة ،توزعوا على ( 48ذكور؛  40إناث) ،والجدول ( )1يمثل
توزيع عينة الدراسة.
جدول ( )1توصيف عينة الدراسة
النوع االجتماعي
القسم
ذكور
علوم الرياضة
إناث
ذكور
التربية البدنية
إناث
املجموع الكلي

العينة
20
22
28
18
88

النسبة
% 22.73
% 25.00
%31.82
%20.45
%100

أداة الدراسة
تم تصميم وبناء أداة املقابلة املنتظمة التشخيصية؛ وهي بمثابة
بطاقة دليل إرشادي مصاغ بطريقة تمكن الباحثون من إجراء
املقابلة وتوجيهها نحو تحقيق غرض الدراسة الحالية ،والحصول
على بيانات حقيقية لواقع تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي
وأدواته بالرجوع إلى املصادر واملراجع العلمية في موضوع الدراسة،
وقد حاول الباحثون أثناء تنفيذ املقابلة تهيئة املستجيبين للتفاعل
6

عنان حسين بني هاني
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 التنسيق مع مدرس ي املساقات املطروحة لبرنامج املاجستير
والحصول على موافقتهم للقاء الطلبة.

املعامالت العلمية
الصدق :تم عرض أداة القياس املقابلة املحددة على مجموعة من
املحكمين أصحاب الخبرة واملؤهل العلمي واالختصاص وعددهم
( )5للحصول على صدق املحتوى ،وقد أجمع املحكمون بعد إبداء
مالحظاتهم وإجراء التعديالت الالزمة على صالحية األداة ومناسبتها
لتحقيق غرض الدراسة.
الثبات :تم تطبيق األداة مرة واحدة على عينة استطالعية بلغت
ً
( )20طالبا ،ثم إيجاد ثبات التجزئة النصفية من خالل تقسيم
االستجابات إلى قسمين (الفقرات ذات الترتيب الفردي والفقرات
ذات الترتيب الزوجي) ،ثم حساب معامل الثبات النصفي بين
القسمين ،وبعد ذلك حساب معامل الثبات الكلي من خالل معادلة
سبيرمان براون وهي عبارة عن حاصل ضرب  * 2معامل الثبات
ً
النصفي مقسوما على حاصل جمع واحد مع معامل الثبات
النصفي ،والجدول ( )2يبين معامل الثبات ألداة الدراسة:
جدول ( )2معامل الثبات النصفي والكلي لنتائج العينة
االستطالعية (ن)20 :
اإلستراتجية أو األداة
األداء
التواصل
املالحظة
القلم والورقة
مراجعة الذات
أدوات التقويم

معامل الثبات النصفي
0.73
0.76
0.78
0.80
0.75
0.83

 إبالغ الطلبة عن موعد اللقاء من خالل مدرسيهم وكذلك
إبالغهم عن موضوع الدراسة.
 استدعاء بعض الطلبة الذين تعذر لقائهم باملحاضرات إلى
مكاتب الباحثين إلجراء املقابالت معهم.
ً
ثانيا :اإلجراءات والخطوات أثناء املقابلة
 البدء بحديث مشوق مع الطلبة ،وإظهار الود لهم ،وبيان
أهمية استجاباتهم الحقيقية ودورها في تشخيص واقع
استخدام استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته ،وأن
استجاباتهم ستعامل بغاية السرية التامة.
 توزيع بطاقة املقابلة للطلبة والطلب منهم تعبئة املعلومات
الشخصية وهي النوع االجتماعي ،الساعات املقطوعة في
البرنامج ،مع عدم ذكر اإلسم للتأكيد على سرية االستجابات.
 محاورة الطلبة عن استراتيجيات التقويم وأدواته مرتبة
حسب بطاقة املقابلة ومحاولة الفاحص توضيح كل
إستراتيجية ،ومناقشة الطلبة فيها وبيان مدى استخدامها في
مجمل مساقات برنامج املاجستير بما ال يقل عن ثالثة
مساقات ،حيث يستجيب الطالب بدرجات االنخفاض إذا
كانت أقل من ثالث ساعات وبدرجات متوسطة إذا كانت ثالث
ساعات ،وبدرجات عالية إذا كانت أعلى من ثالث ساعات.

معامل الثبات الكلي
0.84
0.86
0.88
0.89
0.86
0.91

 التأكيد على واقعية االستجابة لكل إستراتيجية تقويم أو لكل
أداة ،ويجب تحديد استجابة الطالب في الفترة الزمنية
املحددة لكل منها ،وعدم تأجيل استجابات بعض أجزائها
لنهاية املقابلة.

زمن املقابلة:
تم تحديد زمن املقابلة لكل لقاء بزمن ساعة واحدة بداية املحاضرة
الدراسية لطلبة برنامج املاجستير ،وهو الزمن الذي تم استخالصه
من الدراسة االستطالعية التي تمت في التحقق من الثبات والذي
استغرق فترة زمنية ( )55دقيقة.
إجراءات وخطوات تنفيذ املقابلة
ً
أوال :اإلجراءات والخطوات القبلية
 تجهيز محتوى بطاقة املقابلة بشكلها النهائي بعد التحقق من
الشروط العلمية لها ،وإعداد أجزائها من حيث :املقدمة،
ومعلومات الطالب الشخصية ،واستراتيجيات التقويم
الرئيسة والفرعية ،وأدوات التقويم.
 مراجعة الجدول الدراس ي ملعرفة مواعيد محاضرات طلبة
املاجستير.

7

 تقديم الشكر والتقدير للطلبة ملنح وقتهم ملقابلة الباحثين
وتجميع بطاقات املقابلة من الطلبة.
ً
ثالثا :اإلجراءات والخطوات بعد املقابلة
 النسخ االحتياطي لالستجابات.
 تحليل النتائج.
 تعميم النتائج والتوصيات.
تصحيح أداة املقابلة :تم اعتماد تقييم واقع تطبيق إستراتيجية
التقويم وأدواته املطورة كما في جدول (:)3
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مدى تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته في تقييم طلبة الدراسات العليا بكليات التربية الرياضية
وصفي محمد الخزاعله

موس ى عبدالكريم ابو دلبوح

نزار محمد خير الويس ي

جدول ( : )3مستويات التقييم الستراتيجيات التقويم البديل
وأدواته
التقييم
حدود
التقييم

ضعيف
ً
جدا
1.80
وأقل

ضعيف

متوسط

عالي

-1.81
2.61

- 2.62
3.41

- 3.42
4.22

الرقم

عالي
ً
جدا
- 4.23
5.00

2
3

متغيرات الدراسة:
 املتغيرات املستقلة :وتشمل ما يلي:

4

 النوع االجتماعي  :طالب ،طالبة
 الساعات الدراسية املقطوعة24 ،21 ،18 ،15 ،12 :
 املتغيرات التابعة :وتشمل استجابات أفراد عينة الدراسة
على فقرات بطاقة املقابلة الستراتيجيات التقويم وأدواته.
املعالجات اإلحصائية :تم إدخال البيانات إلى الحاسب اآللي
ومعالجتها ببرنامج الرزم اإلحصائية للعلوم االجتماعية ( ،)SPSSوتم
حساب املتوسطات الحسابية ،االنحرافات املعيارية ،النسب
املئوية ،معامالت االرتباط ،اختبار ليفين ( )Levenللتجانس،
اختبار الفروق "ت" للعينات املستقلة ،واختبار تحليل التباين
األحادي ،وتحليل اختبار شيفيه.
عرض ومناقشة النتائج
سة ة ة ةةعت هذه الدراسة ة ة ةةة إلى معرفة درجة اسة ة ة ةةتخدام اسة ة ة ةةتراتيجيات
التقويم وأدوات ةةه لتقييم طلب ةةة ال ةةدراس ة ة ة ة ةةات العلي ةةا في كلي ةةة التربي ةةة
ً
الريةةاض ة ة ة ةيةةة في جةةامعةةة اليرموك وبيةةان اختالف االس ة ة ة ةةتجةةابةةات تبعةةا
ملتغيرات الجنس والس ة ة ةةاعات املقطوعة ،وس ة ة ةةيتم عرض ومناقش ة ة ةةة
نتائج استجابات طلبة برنامج املاجستير على أدوات الدراسة.
ً
أوال :عرض ومناقشة ة ةةة نتائج اللسة ة ةةاؤل األول :الذي ينص على " ما
مدى تطبيق اسةةتراتيجيات التقويم وأدواته لتقييم طلبة الدراسةةات
العليا في كلية التربية الرياضة ةةية بجامعة اليرموك" ولإلجابة عن هذا
التس ة ةةاؤل فقد تم اس ة ةةتخدام املتوس ة ةةطات الحس ة ةةابية واالنحرافات
املعيارية واألهمية النسبية ،والجدول ( )4يبين ذلك.
جدول ( )4املتوسطات الحسابية واالنحر افات املعيارية
ً
واألهمية النسبية ملجاالت الدراسة مرتبة تنازليا
الرقم

1

8

املجاالت الرئيسة
الستراتيجيات
التقويم وأدواته
استراتيجيات
التقويم املعتمد
على األداء

املتوسط
الحسابي

االنحراف
املعياري

األهمية
النسبية
%

تقييم
درجة

3.51

0.55

70.20

عالية

5
6

املجاالت الرئيسة
الستراتيجيات
التقويم وأدواته
إستراتيجية
التقويم املعتمد
على التواصل
إستراتيجية تقويم
مراجعة الذات
إستراتيجية
التقويم املعتمد
على املالحظة
إستراتيجية
التقويم املعتمد
على القلم والورقة
أدوات التقويم

عنان حسين بني هاني
املتوسط
الحسابي

االنحراف
املعياري

األهمية
النسبية
%

تقييم
درجة

3.01

0.59

60.20

متوسطة

2.80

0.69

56.00

متوسطة

2.79

0.90

55.80

متوسطة

2.66

0.57

53.20

متوسطة

2.42

0.83

48.40

ضعيفة

يبين الجدول ( )4قيم املتوسةةطات الحسةةابية واالنحرافات املعيارية
والنسة ة ةةب املئوية ودرجة اسة ة ةةتخدام اسة ة ةةتراتيجيات التقويم وأدواته
مرتبة حس ةةب املتوس ةةطات الحس ةةابية الس ةةتجابات طلبة الدراس ةةات
العلي ةةا بكلي ةةة التربي ةةة الري ةةاض ة ة ة ةي ةةة في ج ةةامع ةةة اليرموك ،ونالحظ من
خالل الج ةةدول أن درج ةةة محور اس ة ة ة ةتراتيجي ةةات التقويم املعتمةةد
على األداء احتل املرتبة األولى حيث بلغ املتوس ة ةةط الحس ة ةةابي (3.51
 )0.55 ±وبةةأهميةةة نس ة ة ة ةةبيةةة ( )% 70.2وبمس ة ة ة ةةتوى تقييم عةةالي ،وان
محور إس ةةتراتيجية التقويم املعتمد على التواص ةةل احتلت املرتبة
الثانية بمتوسةةط حسةةابي ( )0.59 ± 3.01وبأهمية نسةةبية ()%60.2
وبمسةةتوى تقييم متوسةةط ،أما محور إسةةتراتيجية تقويم مراجعة
الةةذات احتةةل املرتبةةة الثةةالثةةة بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ةةابي ()0.69 ± 2.80
وبأهمية نسة ة ة ةةبية ( )%56وبمسة ة ة ةةتوى تقييم متوسة ة ة ةةط ،وجاء محور
إس ة ة ة ةةتراتيجي ةةة التقويم املعتم ةةد على املالحظ ةةة في املرتب ةةة الرابع ةةة
بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ة ةةابي ( )0.90 ± 2.79وب ةةأهمي ةةة نس ة ة ة ةبي ةةة ()%55.8
وبمس ة ة ة ةةتوى تقييم متوس ة ة ة ةةط ،وجةةاء محور إس ة ة ة ةةتراتيجيةةة التقويم
املعتمد على القلم والورقة في املرتبة الخامس ةةة بمتوس ةةط حس ةةابي
( )0.57 ± 2.66وب ة ةةأهمي ة ةةة نس ة ة ة ةةبي ة ةةة ( )%53.2وبمس ة ة ة ةةتوى تقييةم
متوس ة ة ة ةةط ،وأم ة ةةا محور أدوات التقويم املس ة ة ة ةةتخ ة ةةدم ة ةةة في برن ة ةةامج
الدراس ة ة ة ةةات العليا بكلية التربية الرياض ة ة ة ةةية جاء بدرجة بمتوس ة ة ة ةةط
حسةةابي ( )0.83 ± 2.42وبأهمية نسةةبية ( )%48.4وبمسةةتوى تقييم
ضة ة ة ةةعيف .ولزيادة العرض والتوضة ة ة ةةيح تم عرض النتائج لكل مجال
على حدا والجداول ( )10 - 5توضح ذلك.
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 استراتيجيات التقويم املعتمد على األداء:جدول( )5املتوسطات الحسابية واالنحر افات املعيارية
ً
واألهمية النسبية مرتبة تنازليا ملحوراستراتيجيات التقويم
املعتمد على األداء
الرقم
1
3
2
4
5

6

عبارات املحاور
إستراتيجية
تقويم التقديم
إستراتيجية
تقويم الحديث
إستراتيجية
تقويم العرض
التوضيحي
إستراتيجية
تقويم املعرض
إستراتيجية
تقويم املحاكاة /
لعب األدوار
إستراتيجية
املناقشة أو
املناظرة
املجال ككل

املتوسط
الحسابي

االنحراف
املعياري

األهمية
النسبية%

تقييم
الدرجة

3.77

0.91

75.40

عالي

3.57

0.69

71.40

عالي

3.57

0.92

71.40

عالي

3.50

0.99

70.00

عالي

3.34

0.93

66.80

متوسط

3.30

1.04

66.00

متوسط

3.51

0.55

70.20

عالي

املرتبة السةةادسةةة بمتوسةةط حسةةابي ( )1.04 ± 3.30وبأهمية نسةةبية
(.)%66
 إستراتيجية التقويم املعتمد على التواصلجدول( )6املتوسطات الحسابية واالنحر افات املعيارية
ً
واألهمية النسبية مرتبة تنازليا إلستراتيجية التقويم املعتمد
على التواصل
الرقم

7

6

1

يبين الجدول ( )5قيم املتوسةةطات الحسةةابية واالنحرافات املعيارية
والنسة ة ة ة ةةب املئويةةة ملعرفةةة اس ة ة ة ةةتجةةابةةات أفراد عينةةة الةةدراسة ة ة ة ةةة على
االس ة ة ة ةةتراتيجيات الفرعية ملحور إس ة ة ة ةةتراتيجية التقويم املعتمد على
األداء لتقييم طلبةةة الةةدراس ة ة ة ةةات العليةةا بكليةةة التربيةةة الريةةاض ة ة ة ةيةةة في
جامعة اليرموك ،ومن خالل مالحظة القيم الواردة بالجدول يتبين
أن درجة االستخدام الكلي لهذه اإلستراتيجية بلغت ()0.55 ± 3.51
وبأهمية نس ة ة ة ةةبية ( )% 70.2وبمس ة ة ة ةةتوى تقييم عالي ،كما نالحظ أن
اإلس ة ة ة ةةتراتيجي ةةة الفرعي ةةة " تقويم التق ةةديم " احتل ةةت املرتب ةةة األولى
بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ةةابي ( )0.91 ± 3.77وبةةأهميةةة نس ة ة ة ةةبيةةة (،)%75.4
واإلس ة ة ة ةةتراتيجيةةة الفرعيةةة " تقويم الحةةديةةث " احتلةةت املرتبةةة الثةةانيةةة
بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ةةابي ( )0.69 ± 3.57وبةأهميةة نس ة ة ة ةةبيةة (، )%71.4
واإلسةةتراتيجية الفرعية " تقويم العرض التوضةةيحي " احتلت املرتبة
الثالثة بمتوسط حسابي ( )0.92 ± 3.57وبأهمية نسبية (،)%71.4
واإلس ة ة ة ةةتراتيجي ةةة الفرعي ةةة "تقويم املعرض" احتل ةةت املرتب ةةة الرابع ةةة
بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ة ةةابي ( )0.99 ± 3.50وب ةةأهمي ةةة نس ة ة ة ةةبي ةةة (،)%70
واإلس ة ة ة ةةتراتيجيةةة الفرعيةةة " تقويم املحةةا ةكةاة  /لعةةب األدوار " احتلةت
املرتبة الخامسةةة بمتوسةةط حسةةابي ( )0.93 ± 3.34وبأهمية نسةةبية
( ،)%66.8واإلس ة ة ةةتراتيجية الفرعية "املناقش ة ة ةةة أو املناظرة" احتلت
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عبارات املحاور
يحدد املدرس
ساعات
مكتبية للقاء
الطلبة
يسمح لي
بالحرية التامة
بطرح األسئلة
أثناء املحاضرة
يثيراملدرس
تفكيري
باألسئلة
الشفوية
يحاورني
املدرس
ويناقشني في
أفكاري أثناء
املحاضرة
يستخدم
األسئلة
املتتابعة
ملعرفة مدى
فهمي
للمحاضرة
ّ
يفعل نظام
التعلم
االلكتروني (E-
)learning
ألداء الواجبات
واألنشطة من
خالله.
يسمح بلبادل
األفكار
واملعلومات
بوسائل
التواصل
االلكترونية
املتعددة.

املتوسط
الحسابي
3.91

3.86

3.39

االنحراف
املعياري
1.00

0.90

0.75

األهمية
النسبية%
78.20

77.20

67.80

تقييم
الدرجة
عالية

عالية

متوسطة

3.25

1.05

65.00

متوسطة

3.09

0.91

61.80

متوسطة

3.08

1.19

61.60

متوسطة

2.86

1.33

57.20

متوسطة
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وصفي محمد الخزاعله
الرقم

عبارات املحاور

يتواصل
املدرس معي
5
لحل مشكالتي
التعليمية
يعقد مقابلة
مصغرة لطرح
املواضيع
3
املتعلقة
باملساق
يتواصل مع
أولياء أمورنا
للتغلب على
8
املشكالت التي
تواجهنا في
املساق.
املجال ككل

نزار محمد خير الويس ي
املتوسط
الحسابي

االنحراف
املعياري

األهمية
النسبية%

موس ى عبدالكريم ابو دلبوح

( )1.19 ± 3.08وبأهمية نسةةبية ( )% 61.6واإلسةةتراتيجية الفرعية "
يس ة ة ةةمح بتبادل األفكار واملعلومات بوس ة ة ةةائل التواص ة ة ةةل االلكترونية
املتعددة" احتلت املرتبة السابعة بمتوسط حسابي ()1.33 ± 2.86
وبةةأهميةةة نس ة ة ة ةةبيةةة ( ،)%57.2واإلس ة ة ة ةةتراتيجيةةة الفرعيةةة " يتواصة ة ة ة ةةل
امل ةةدرس معي لح ةةل مش ة ة ة ةةكالتي التعليمي ةةة" احتل ةةت املرتب ةةة الث ةةامن ةةة
بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ةةابي ( )1.20 ± 2.59وبةأهميةة نس ة ة ة ةةبيةة (، )%51.8
واإلس ة ة ة ةةتراتيجية الفرعية " يعقد مقابلة مص ة ة ة ةةغرة لطرح املواض ة ة ة ةةيع
املتعلقة باملسةةاق" احتلت املرتبة التاسةةعة بمتوسةةط حسةةابي (2.57
 )0.92 ±وبةةأهميةةة نس ة ة ة ةةبيةةة ( ،)% 51.4واإلس ة ة ة ةةتراتيجيةةة الفرعيةةة "
يتواص ة ة ة ةةل مع أولياء أمورنا للتغلب على املش ة ة ة ةةكالت التي تواجهنا في
املس ةةاق" احتلت املرتبة العاش ةةرة بمتوس ةةط حس ةةابي ()0.90 ± 1.52
وبأهمية نسبية (.)%30.4
 -إستراتيجية تقويم مراجعة الذات

تقييم
الدرجة

2.59

1.20

51.80

ضعيفة

2.57

0.92

51.40

ضعيفة

1.52

0.90

30.40

ضعيف
جدا

3.01

0.59

60.50

متوسطة

جدول( )7املتوسطات الحسابية واالنحر افات املعيارية واألهمية
ً
النسبية مرتبة تنازليا إلستراتيجية تقويم مراجعة الذات
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م الحسابي

2

االنحراف املعياري

4

مراجعة ذاتك
وتكليفها بمهام
محددة مطلوب
تنفيذها
تحلل فيها أدائك
حسب معايير محدده
يضعها لك
تعاونك معه لربط
املخرجات التي حققتها
بالواقع امليداني.
عرضك ملحتوى ملف
االنجازات واألعمال
التي حققتها
إبداء مالحظاتك
وأفكارك حول
موضوعات التعلم
يهتم بملف انجازك
خالل الفصل
الدراس ي
تستخدم ملف خاص
لتحديد خطوات
التعلم الالحقة

األهمية %

الرقم

عبارات املحاور

تقييم الدرجة

يبين الجدول ( )6قيم املتوسةةطات الحسةةابية واالنحرافات املعيارية
والنسة ة ة ة ةةب املئويةةة ملعرفةةة اس ة ة ة ةةتجةةابةةات أفراد عينةةة الةةدراسة ة ة ة ةةة على
االس ة ة ة ةةتراتيجيات الفرعية ملحور إس ة ة ة ةةتراتيجية التقويم املعتمد على
التواصة ةةل لتقييم طلبة الدراسة ةةات العليا بكلية التربية الرياضة ةةية في
جامعة اليرموك  ،ومن خالل مالحظة القيم الواردة بالجدول يتبين
أن درجة االستخدام الكلي لهذه اإلستراتيجية بلغت ()0.59 ± 3.01
وبأهمية نس ة ةةبية ( )%60.5وبمس ة ةةتوى تقييم متوس ة ةةط ،كما نالحظ
أن اإلس ة ة ة ةةتراتيجية الفرعية " يحدد املدرس س ة ة ة ةةاعات مكتبية للقاء
الطلبة " احتلت املرتبة األولى بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ةةابي ()1.00 ± 3.91
وبةةأهميةةة نس ة ة ة ةةبيةةة ( ،)%78.2واإلس ة ة ة ةةتراتيجيةةة الفرعيةةة " يس ة ة ة ةةمح لي
بةةالحريةةة التةةامةةة بطرح األس ة ة ة ةةئلةةة أثنةةاء املحةةاض ة ة ة ةةرة " احتلةةت املرتبةةة
الثانية بمتوسط حسابي ( )0.90 ± 3.86وبأهمية نسبية (،)%77.2
واإلس ةةتراتيجية الفرعية " يثير املدرس تفكيري باألسة ةةئلة الشة ةةفوية "
احتلت املرتبة الثالثة بمتوس ة ة ةةط حس ة ة ةةابي ( )0.75 ± 3.39وبأهمية
نس ة ة ة ةةبية ةةة ( ،)%67.8واإلس ة ة ة ةةتراتيجية ةةة الفرعية ةةة " يحة ةةاورني املة ةةدرس
وين ةةاقش ة ة ة ةةني في أفك ةةاري أثن ةةاء املح ةةاض ة ة ة ةةرة " احتل ةةت املرتب ةةة الرابع ةةة
بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ة ةةابي ( )1.05 ± 3.25وب ةةأهمي ةةة نس ة ة ة ةةبي ةةة (،)%65
واإلس ة ةةتراتيجية الفرعية " يس ة ةةتخدم األس ة ةةئلة املتتابعة ملعرفة مدى
فهمي للمحاضة ة ة ةةرة " احتلت املرتبة الخامسة ة ة ةةة بمتوسة ة ة ةةط حسة ة ة ةةابي
( )0.91 ± 3.09وبأهمية نس ةةبية ( ، )%61.8واإلس ةةتراتيجية الفرعية
" يف ّع ة ةل نظ ة ةةام التعلم االلكتروني ) (E-learningألداء الواجب ة ةةات
واألنشةةطة من خالله " احتلت املرتبة السةةادسةةة بمتوسةةط حسةةابي
10

عنان حسين بني هاني

3.27

1.12

65.40

متوسطة

3.23

1.09

64.60

متوسطة

3.05

1.05

61.00

متوسطة

3.05

1.17

61.00

متوسطة

2.75

0.99

55.00

متوسطة

2.75

1.18

55.00

متوسطة

2.61

1.08

52.20

ضعيفة
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م الحسابي

االنحراف املعياري

األهمية %

يبين الجةةدول ( )7قيم املتوس ة ة ة ةطةةات الحس ة ة ة ة ةةابيةةة واالنحرافةةات
املعيارية والنسة ة ةةب املئوية ملعرفة اسة ة ةةتجابات أفراد عينة الدراسة ة ةةة
على االس ة ة ة ةةتراتيجيةةات الفرعيةةة ملحور إلس ة ة ة ةةتراتيجيةةة تقويم مراجعةةة
الذات لتقييم طلبة الدراس ة ة ة ةةات العليا بكلية التربية الرياض ة ة ة ةةية في
جامعة اليرموك ،ومن خالل مالحظة القيم الواردة بالجدول يتبين
أن درجة االستخدام الكلي لهذه اإلستراتيجية بلغت ()0.69 ± 2.80
وبأهمية نس ةةبية ( )%56وبمس ةةتوى تقييم متوس ةةط ،كما نالحظ أن
اإلس ة ة ة ةةتراتيجي ةةة الفرعي ةةة "مراجع ةةة ذات ةةك وتكليفه ةةا بمه ةةام مح ةةددة
مطلوب تنفيذها" احتلت املرتبة األولى بمتوس ة ةةط حس ة ةةابي (± 3.27
 )1.12وبأهمية نس ة ة ة ةةبية ( ،)%65.4واإلس ة ة ة ةةتراتيجية الفرعية "تحلل
فيها أدائك حسب معايير محدده يضعها لك" احتلت املرتبة الثانية
بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ةةابي ( )1.09 ± 3.23وبةةأهميةةة نس ة ة ة ةةبيةةة (،)%64.6
واإلس ة ة ةةتراتيجية الفرعية "تعاونك معه لربط املخرجات التي حققتها
بالواقع امليداني" احتلت املرتبة الثالثة بمتوسة ةةط حسة ةةابي (± 3.05
 )1.05وبأهمية نس ة ةةبية ( ،)%61واإلس ة ةةتراتيجية الفرعية " عرض ة ةةك
ملحتوى ملف االنجة ةةازات واألعمة ةةال التي حققتهة ةةا" احتلة ةةت املرتب ة ةةة
الرابعة بمتوس ةةط حس ةةابي ( )1.17 ± 3.05وبأهمية نس ةةبية (،)%61
واإلسة ة ة ة ةتةراتةيةجةي ة ةةة الةفةةرعةي ة ةةة " إب ة ةةداء مةةالحةظ ة ةةات ة ةةك وأفةك ة ةةارك حةةول
موض ة ة ةةوعات التعلم" احتلت املرتبة الخامس ة ة ةةة بمتوس ة ة ةةط حس ة ة ةةابي
( )0.99 ± 2.75وبأهمية نسة ةةبية ( ، )%55واإلسة ةةتراتيجية الفرعية "
يهتم بملف انجة ةةازك خالل الفصة ة ة ة ة ةةل الة ةةدراس ة ة ة ة ي" احتلة ةةت املرتبة ةةة
الس ةةادس ةةة بمتوس ةةط حس ةةابي ( )1.18 ± 2.75وبأهمية نس ةةبية (55
 )%واإلس ة ة ة ةةتراتيجي ةةة الفرعي ةةة " تس ة ة ة ةةتخ ةةدم ملف خ ةةاص لتح ةةدي ةةد
خطوات التعلم الالحقة" احتلت املرتبة السةةابعة بمتوسةةط حسةةابي
( )1.08 ± 2.61وبأهمية نسبية ( ،)%52.2واإلستراتيجية الفرعية "
تخطيطك لذاتك التي تسة ة ةةتخدمها لتحسة ة ةةين أدائك" احتلت املرتبة
الث ةةامن ةةة بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ة ةةابي ( )1.04 ± 2.57وب ةةأهمي ةةة نس ة ة ة ةةبي ةةة
( ،)%51.4واإلس ة ة ة ةةتراتيجية ةةة الفرعية ةةة " آرائة ةةك حول مة ةةا تعلمتة ةةه في
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املشاهدة املباشرة لك
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4
لتحديد نقاط القوة
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1
التدريس
مراقبة طريقة أداءك
3
وتفكيرك
يستخدم قائمة الرصد
5
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2
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املتوسط الحسابي

56.00 0.69 2.80

متوسطة

االنحراف املعياري

1.95

0.98

39.00

ضعيفة

الرقم

عبارات املحاور

األهمية النسبية%

2.57

1.04

51.40

ضعيفة

تقييم الدرجة

تخطيطك لذاتك التي
تستخدمها لتحسين
3
أدائك
آراءك حول ما تعلمته
6
في املحاضرات
اإلستراتيجية ككل

املحاضة ة ةرات" احتلت املرتبة التاس ة ةةعة بمتوس ة ةةط حس ة ةةابي (± 1.95
 )0.98وبأهمية نسبية (.)%39
إستراتيجية التقويم املعتمد على املالحظة:
جدول( )8املتوسطات الحسابية واالنحر افات املعيارية
واألهمية النسبية إلستراتيجية التقويم املعتمد على املالحظة

تقييم الدرجة

الرقم

عبارات املحاور

)(Doi: 10.36024/1248-041-004-003

3.05

0.96

61.00

متوسطة

2.93

1.22

58.60

متوسطة

2.77

1.17

55.40

متوسطة

2.61

0.96

52.20

ضعيفة

2.59

1.27

51.80

ضعيفة

 55.80 0.90 2.79متوسطة

يبين الجةةدول ( )8قيم املتوس ة ة ة ةطةةات الحسة ة ة ة ةةابيةةة واالنحرافةةات
املعيارية والنسة ة ةةب املئوية ملعرفة اسة ة ةةتجابات أفراد عينة الدراسة ة ةةة
على االس ة ة ة ةةتراتيجيات الفرعية ملحور إس ة ة ة ةةتراتيجية التقويم املعتمد
على املالحظة لتقييم طلبة الدراسةةات العليا بكلية التربية الرياضةةية
في ج ةةامع ةةة اليرموك  ،ومن خالل مالحظ ةةة القيم الواردة ب ةةالج ةةدول
يتبين أن درجة االسةةتخدام الكلي لهذه اإلسةةتراتيجية بلغت (± 2.79
 )0.90وبأهمية نسة ة ةةبية ( )%55.8وبمسة ة ةةتوى تقييم متوسة ة ةةط ،كما
نالحظ أن اإلسةةتراتيجية الفرعية " املشةةاهدة املباشةةرة لك ولزمالئك
الطلبة ةةة لتحة ةةدية ةةد نقة ةةاط القوة والض ة ة ة ةةعف" احتلة ةةت املرتبة ةةة األولى
بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ة ةةابي ( )0.96 ± 3.05وب ةةأهمي ةةة نس ة ة ة ةةبي ةةة (،)%61
واإلسةتراتيجية الفرعية " يراقبك لرصةد سةلوكياتك أثناء التدريس "
احتلت املرتبة الثانية بمتوس ة ة ةةط حس ة ة ةةابي ( )1.22 ± 2.93وبأهمية
نسة ة ةةبية ( ، )%58.6واإلس ة ةةتراتيجية الفرعية " مراقبة طريقة أداءك
وتفكيرك " احتلت املرتبة الثالثة بمتوس ةةط حس ةةابي ()1.17 ± 2.77
وبأهمية نسبية ( ،)%55.4واإلستراتيجية الفرعية "يستخدم قائمة
الرص ة ة ة ة ةةد املنتظم ةةة لتقييم ةةك" احتل ةةت املرتب ةةة الرابع ةةة بمتوس ة ة ة ةةط
حسة ةةابي ( )0.96 ± 2.61وبأهمية نسة ةةبية ( ،)%52.2واإلسة ةةتراتيجية
-41-
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مدى تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته في تقييم طلبة الدراسات العليا بكليات التربية الرياضية
وصفي محمد الخزاعله

موس ى عبدالكريم ابو دلبوح

نزار محمد خير الويس ي

الفرعيةةة " اس ة ة ة ةةتخةةدام املالحظةةة للتعرف على ميولةةك واهتمةةامةةاتةةك"
احتلت املرتبة الخامسةةة بمتوسةةط حسةةابي ( )1.27 ± 2.59وبأهمية
نسبية (.)%51.8
 إستراتيجية التقويم املعتمد على القلم والورقةجدول( )9املتوسطات الحسابية واالنحر افات املعيارية
ً
واألهمية النسبية مرتبة تنازليا إلستراتيجية التقويم املعتمد
على القلم والورقة
الرقم

املتوسط الحسابي

االنحراف املعياري

األهمية %

تقييم الدرجة

أسئلة مقاليه
أسئلة التعليل
اختبارات قصيرة
أسئلة املقارنة
أسئلة الصح والخطأ
أسئلة االختيار من متعدد
أسئلة برسومات توضيحية
أسئلة أمأل الفراغ

4.11
2.93
2.91
2.90
2.73
2.66
2.18
2.09

0.86
0.92
1.13
0.98
1.24
1.29
1.12
1.11

82.20
58.60
58.20
58.00
54.60
53.20
43.60
41.80

عالية
متوسطة
متوسطة
متوسطة
متوسطة
متوسطة
ضعيفة
ضعيفة
ضعيف
ً
جدا
متوسطة

2
9
6
8
5
1
7
4
3

أسئلة التوصيل

1.41

28.20 0.75

اإلستراتيجية ككل

2.66

53.20

0.57

واإلس ة ة ة ةةتراتيجية الفرعية "أس ة ة ة ةةئلة الص ة ة ة ةةح والخطأ" احتلت املرتبةة
الخامس ة ة ة ةةة بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ةةابي ( )1.24 ± 2.73وبأهمية نس ة ة ة ةةبية
( ، )%54.6واإلس ة ة ة ةةتراتيجية الفرعية "أس ة ة ة ةةئلة االختيار من متعدد"
احتلت املرتبة السادسة بمتوسط حسابي ( )1.29 ± 2.66وبأهمية
نس ة ة ة ةةبيةةة ( )%53.2واإلس ة ة ة ةةتراتيجيةةة الفرعيةةة "أس ة ة ة ةةئلةةة برس ة ة ة ةةومةةات
توض ة ة ةةيحية" احتلت املرتبة الس ة ة ةةابعة بمتوس ة ة ةةط حس ة ة ةةابي (± 2.18
 )1.12وبأهمية نس ة ةةبية ( ،)%43.6واإلس ة ةةتراتيجية الفرعية "أس ة ةةئلة
إمأل الفراغ" احتلةةت املرتبةةة الثةةامنةةة بمتوس ة ة ة ةةط حسة ة ة ة ةةابي (± 2.09
 )1.11وبأهمية نسة ةةبية ( ، )%41.8واإلسة ةةتراتيجية الفرعية "أسة ةةئلة
التوصة ة ة ةةيل" احتلت املرتبة التاسة ة ة ةةعة بمتوسة ة ة ةةط حسة ة ة ةةابي (± 1.41
 )0.75وبأهمية نسبية (.)%53.2
 أدوات التقويم:جدول( )10املتوسطات الحسابية واالنحرافات املعيارية واألهمية
النسبية الستخدام أدوات التقويم
الر
قم

عبارات املحاور

أدوات التقويم

سلم التقدير
2
السجل
4
القصص ي
قائمة الرصد
1
(الشطب)
سجل وصف
3
سير التعلم
االستخدام ككل ألدوات
التقويم

يبين الجةةدول ( )9قيم املتوس ة ة ة ةطةةات الحس ة ة ة ة ةةابيةةة واالنحرافةةات
املعيارية والنسة ة ةةب املئوية ملعرفة اسة ة ةةتجابات أفراد عينة الدراسة ة ةةة
على االس ة ة ة ةةتراتيجيات الفرعية ملحور إس ة ة ة ةةتراتيجية التقويم املعتمد
على القلم والورقةةة لتقييم طلبةةة الةةدراس ة ة ة ة ةةات العليةةا بكليةةة التربيةةة
الريةةاض ة ة ة ةيةةة في جةةامعةةة اليرموك  ،ومن خالل مالحظةةة القيم الواردة
بالجدول يتبين أن درجة االستخدام الكلي لهذه اإلستراتيجية بلغت
( )0.57 ± 2.66وب ة ةةأهمي ة ةةة نس ة ة ة ةةبي ة ةةة ( )%53.2وبمس ة ة ة ةةتوى تقييةم
متوس ة ةةطة ،كما نالحظ أن اإلس ة ةةتراتيجية الفرعية "أس ة ةةئلة مقاليه"
احتلت املرتبة األولى بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ةةابي ( )0.86 ± 4.11وبأهمية
نس ةةبية ( ،)%82.2واإلس ةةتراتيجية الفرعية "أس ةةئلة التعليل" احتلت
املرتبة الثانية بمتوسة ة ةةط حسة ة ةةابي ( )0.92 ± 2.93وبأهمية نسة ة ةةبية
( ،)%58.6واإلسة ة ة ةةتراتيجية الفرعية "االختبارات القصة ة ة ةةيرة" احتلت
املرتبة الثالثة بمتوسة ة ةةط حسة ة ةةابي ( )1.13 ± 2.91وبأهمية نسة ة ةةبية
( ،)%58.2واإلس ة ةةتراتيجية الفرعية "أس ة ةةئلة املقارنة" احتلت املرتبة
الرابعة بمتوس ةةط حس ةةابي ( )0.98 ± 2.90وبأهمية نس ةةبية (،)%58
12

عنان حسين بني هاني

املتوسط
الحسابي
3.07

االنحراف
املعياري
1.14

األهمية
%
61.40

تقييم
الدرجة
متوسطة

2.45

1.12

49.00

ضعيفة

2.16

0.96

43.20

ضعيفة

2.00

1.03

40.00

ضعيفة

2.42

0.83

48.40

ضعيفة

يبين الجةةدول ( )10قيم املتوس ة ة ة ةطةةات الحس ة ة ة ةةابيةةة واالنحرافةةات
املعيارية والنسة ة ةةب املئوية ملعرفة اسة ة ةةتجابات أفراد عينة الدراسة ة ةةة
على اس ة ة ةةتخدام أدوات التقويم كوس ة ة ةةائل لتقييم طلبة الدراس ة ة ةةات
العلي ةةا بكلي ةةة التربي ةةة الري ةةاض ة ة ة ةي ةةة في ج ةةامع ةةة اليرموك ،ومن خالل
مالحظة القيم الواردة بالجدول يتبين أن درجة االس ة ة ة ةةتخدام الكلي
له ةةذه األدوات بلغ ةةت ( )0.83 ± 2.42وب ةةأهمي ةةة نس ة ة ة ةةبي ةةة ()% 48.4
وبمس ة ة ة ةةتوى تقييم ض ة ة ة ةةعيف ،كمةا نالحظ أن أداة التقويم الفرعيةة
"س ة ة ة ةةلم التقدير" احتل املرتبة األولى بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ةةابي (± 3.07
 )1.14وبأهمية نس ة ةةبية ( ،)%61.4وأداة التقويم الفرعية "الس ة ةةجل
القص ةص ة ي" احتل املرتبة الثانية بمتوس ةةط حس ةةابي ()1.12 ± 2.45
وبأهمية نس ة ة ة ةةبية ( ،)%49وأداة التقويم الفرعية "قائمة الرص ة ة ة ةةد/
الشة ةةطب" احتلت املرتبة الثالثة بمتوسة ةةط حسة ةةابي ()0.96 ± 2.16
وبأهمية نس ة ةةبية ( ،)%43.2وأداة التقويم الفرعية "س ة ةةجل وص ة ةةف
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عنان حسين بني هاني

ً
في كلية التربية الرياضية بجامعة اليرموك تبعا ملتغيرات النوع
االجتماعي (ذكور ،إناث) والساعات املقطوعة (،21 ،18 ،15 ،12
 )24؟" ولإلجابة عن هذا التساؤل فقد تم استخدام املتوسطات
الحسابية واالنحرافات املعيارية واختبار (ت) للفروق واختبار
تحليل التباين الحادي ،والجداول ( )12 +11يوضح ذلك.

س ة ة ة ةةير التعلم" احتلت املرتبة الرابعة بمتوس ة ة ة ةةط حس ة ة ة ةةابي (± 2.00
 )1.03وبأهمية نسبية (.)%48.4
عرض ومناقشة نتائج اللساؤل الثاني؛ الذي ينص على " هل هناك
فروق ذات داللة إحصائية عند مستوى ( )0.05 ≤ αفي درجة
تطبيق استراتيجيات التقويم وأدواته لتقييم طلبة الدراسات العليا
 متغيرالنوع االجتماعي :ذكور ،إناث:ً
جدول ( )11تحليل اختبار(ت) للفروق املتعلقة باستجابات أفراد عينة الدراسة تبعا ملتغيرالنوع االجتماعي (ذكور ،إناث)
استراتيجيات التقويم
وأدواته
املعتمد على األداة
املعتمد على القلم والورقة
املعتمد على املالحظة
املعتمد على التواصل
املعتمد على مراجعة الذات
أدوات تقويم

املتغير

العدد

املتوسط
الحسابي

االنحراف
املعياري

ذكور
إناث
ذكور
إناث
ذكور
إناث
ذكور
إناث
ذكور
إناث
ذكور
إناث

48
40
48
40
48
40
48
40
48
40
48
40

3.55
3.46
2.75
2.55
2.81
2.77
2.90
3.16
2.74
2.88
2.21
2.68

0.529
0.587
0.582
0.552
0.903
0.904
0.581
0.578
0.696
0.683
0.713
0.903

اختبارالتجانس
الداللة
قيمة ""F
اإلحصائية
ليفين

قيمة ت

اختبارت
درجة
الحرية

الداللة
اإلحصائية

1.588

0.211

0.758

86

0.450

0.261

0.611

1.643

86

0.104

0.353

0.554

0.198

86

0.843

0.121

0.729

*2.089-

86

0.040

0.083

0.774

0.928-

86

0.356

1.976

0.163

*2.709-

86

0.008

ً
التواصل التي أظهرت فروقا بين الطالب والطالبات ولصالح
الطالبات .أما أدوات التقويم املستخدمة في تقييم طلبة الدراسات
ً
العليا بكلية التربية الرياضية في جامعة اليرموك فقد أظهرت فروقا
ذات داللة إحصائية عند مستوى ( )0.05 ≤ αولصالح اإلناث.

يتضح من خالل الجدول ( )11بأن جميع قيم ليفين ( )Fغير دالة
ً
إحصائيا وجميع قيم الدالالت اإلحصائية كانت أعلى من ()0.05
مما يعني تحقيق التجانس بين املستويين الذكور واإلناث وبالتالي تم
حساب اختبار الفروق "ت" للعينات املتجانسة والتي أظهرت أن
ً
جميع محاور استراتيجيات التقويم غير دالة إحصائيا تبعا ملتغير
النوع االجتماعي عدا محور إستراتيجية التقويم املعتمد على

متغيرالساعات املقطوعة .24 ،21 ،18 ،15 ،12 :
ً
جدول ( )12تحليل التباين األحادي للفروق( )One Way Anovaاملتعلقة باستجابات أفراد عينة الدراسة تبعا ملتغيرالساعات املقطوعة
استراتيجيات التقويم
وأدواته

املعتمد على
األداة
املعتمد على
القلم والورقة
13

متغيرالساعات
املقطوعة

العدد

املتوسط
الحسابي

االنحراف
املعياري

 12ساعة
 15ساعة
 18ساعة
 21ساعة
 24ساعة
 12ساعة
 15ساعة

30
10
20
6
22
30
10

3.57
3.70
3.58
3.06
3.39
2.62
2.82

0.63
0.49
0.41
1.01
0.34
0.59
0.33
-32-

مجموع
املربعات
2.100
24.673
26.773
0.452
28.209

متوسط
املربعات

قيمة "ف"

الداللة
اإلحصائية

0.525
0.297

1.766

0.143

0.113
0.340

0.333

0.855
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استراتيجيات التقويم
وأدواته

املعتمد على
املالحظة

املعتمد على
التواصل

املعتمد على
مراجعة الذات

أدوات تقويم
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نزار محمد خير الويس ي
متغيرالساعات
املقطوعة

العدد

املتوسط
الحسابي

االنحراف
املعياري

مجموع
املربعات

 18ساعة
 21ساعة
 24ساعة
 12ساعة
 15ساعة
 18ساعة
 21ساعة
 24ساعة
 12ساعة
 15ساعة
 18ساعة
 21ساعة
 24ساعة
 12ساعة
 15ساعة
 18ساعة
 21ساعة
 24ساعة
 12ساعة
 15ساعة
 18ساعة
 21ساعة
 24ساعة

20
6
22
30
10
20
6
22
30
10
20
6
22
30
10
20
6
22
30
10
20
6
22

2.59
2.74
2.68
3.09
2.96
2.88
2.40
2.33
3.24
3.32
3.07
2.50
2.65
3.17
3.07
2.62
2.22
2.51
2.50
2.70
2.75
2.17
1.95

0.53
0.57
0.69
1.03
0.72
0.81
0.62
0.74
0.52
0.48
0.51
0.59
0.57
0.61
0.54
0.60
0.34
0.72
0.89
0.96
0.87
0.34
0.52

28.662

عنان حسين بني هاني
متوسط
املربعات

قيمة "ف"

8.834
61.398
70.233

2.209
0.740

*2.986

6.959
23.385
30.344

1.740
0.282

*6.175

9.374
31.952
41.327

2.344
0.385

*6.088

8.305
52.138
60.443

2.076
0.628

*3.305

الداللة
اإلحصائية

0.023

0.000

0.000

0.015

*دال عند مستوى ()0.05 ≤ α

ً
يتضح من خالل الجدول ( )12أن هناك فروقا ذات داللة إحصائية
ً
عند مستوى ( )0.05 ≤ αتبعا ملتغير الساعات املقطوعة لطلبة
الدراسات العليا في استراتيجيات كل من :املعتمد على املالحظة
والتواصل ومراجعة الذات ،بينما لم تظهر فروق ذات داللة
إحصائية تبعا للساعات املقطوعة في إستراتيجيتي املعتمد على

األداء واملعتمد على القلم والورقة ،أما أدوات التقويم املستخدمة
ً
كوسائل لتقييم الطلبة فقد أظهرت فروقا إحصائية عند مستوى
ً
( )0.05 ≤ αتبعا ملتغير الساعات املقطوعة ،وملعرفة مراكز الفروق
ً
تم تحليل اختبار شيفيه الستراتيجيات التقويم التي أظهرت فروقا
إحصائية وكما في الجدول ()13

ً
جدول ( )13نتائج اختبارشيفيه ملتغيرات الدراسة التي أظهرت فروقا إحصائية

االستراتيجيات واألدوات املستويات

اإلستراتيجية املعتمدة
على املالحظة

14

املتوسط الحسابي

 12ساعة

3.09

 15ساعة

2.96

 18ساعة

2.88

 21ساعة

2.40

24ساعة

2.33

الفروق والداللة
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
_
-44-

15
0.1333
.996

18
0.2133
0.946
0.080
1.00

-

-

-

21
0.6932
0.521
0.5600
0.810
0.4800
0.837
-

-

-

-

24
*0.7661
.047
0.6327
0.451
0.5527
0.371
.0727
1.00
_

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jaaru_rhe/vol41/iss4/3

Al-Khaza’ala et al.: The Extent that Practice Alternative Assessment Strategies and To

مجلة اتحاد الجامعات العربية  )4(41لسنة 50-31 ،2021

اإلستراتيجية املعتمدة
على التواصل

اإلستراتيجية املعتمدة
على مراجعة الذات

أدوات التقويم

 12ساعة

3.24

 15ساعة

3.32

 18ساعة

3.07

 21ساعة

2.50

 24ساعة

2.65

 12ساعة

3.17

 15ساعة

3.07

 18ساعة

2.62

 21ساعة

2.22

 24ساعة

2.51

 12ساعة

2.50

 15ساعة

2.70

 18ساعة

2.75

 21ساعة

2.17

 24ساعة

1.95

)(Doi: 10.36024/1248-041-004-003
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
_
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
_
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
فرق املتوسطات
الداللة اإلحصائية
_

*دال عند مستوى ()0.05 ≤ α
يتض ة ةةح من خالل جدول ش ة ةةيفيه ( )13أن الفروق اإلحص ة ةةائية التي
ظهرت بمتغير إس ة ة ةةتراتيجية املالحظة كان بين الس ة ة ةةاعات املقطوعة
 12مع  24س ة ةةاعة ولص ة ةةالح الطلبة القاطعين  12س ة ةةاعة ،أما متغير
إسةةتراتيجية التقويم املعتمد على التواصةةل فقد ظهرت الفروق بين
 12و  15س ة ةةاعة مع  24س ة ةةاعة ولص ة ةةالح الس ة ةةاعات األقل ،وكذلك
الفروق اإلحصة ةةائية في متغير إسة ةةتراتيجية مراجعة الذات ظهرت ما
بين  12سة ة ة ةةاعة مع  21و 24سة ة ة ةةاعة ولصة ة ة ةةالح الطلبة القاطعين 12
سةةاعة ،بينما الفروق التي ظهرت في اسةةتجابات أدوات التقويم فقد
كانت ما بين  18مع  24ساعة ولصالح الطلبة القاطعين  18ساعة.
مناقشة النتائج
من خالل مراجعة عرض النتائج والتي أظهرت أن غالبية
استراتيجيات التقويم الرئيسة ظهرت بمستويات وأهمية نسبية
متوسطة عدا اإلستراتيجية املعتمدة على األداء التي أظهرت
مستوى عالي بنسبة ( ،)%70ويرى الباحثون أن طبيعة الدراسة في
برامج املاجستير تختلف في تدريسها عن املراحل الدراسية السابقة
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(األولية) حيث تتمحور غالبيتها في برامج املاجستير حول الطالب
نفسه ونقل املعرفة إلى واقع امليدان فهو املعني بالتحضير وإعداد
املعلومة ويناقشها ويوظفها لواقع الحياة امليدانية ،ويعرض إنتاجه
من خالل أدوات العرض االلكترونية املختلفة ويحاور اآلخرين
بأفكاره محاوال إقناع اآلخرين بآرائه ومستخدما األلفاظ واإليماءات
ولغة الجسد كوسائل لإلقناع ،وتوضيح األفكار واملعلومات ضمن
فترة زمنية محددة لكل طالب أثناء الفصل الدراس ي ،وكثيرا من
األحيان بعد عرض الطالب ملوضوعه وتقديمه فإنه يفسح املجال
لآلخرين من زمالئه ومدرسيه للمناقشة أو املناظرة والتي تتطلب من
الطالب العارض تقديم الحجج والبراهين وأساليب اإلقناع بمحتوى
عرضه ،ولهذا فإن جميع اإلجراءات والعوامل سالفة الذكر هي
مواقف وأمور تعد من متطلبات اجتياز مقررات برنامج املاجستير
التي تمتاز بنقل املعرفة إلى واقع الحياة اليومية وواقع امليدان املنهي
عكس مرحلة البكالوريوس التي تهتم بالتلقين والحفظ والتذكر
وسرعان ما تلعب الفترة الزمنية من حصول النسيان لكثير من
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املعلومات واملعارف .وقد تشابهت النتيجة الحالية مع نتيجة دراسة
) Metin & Ozmen (2011بأن إستراتيجية التقويم املعتمد على
األداء كانت بدرجة عالية من وجهة نظر معلم املدرسة في مدن
تركيا ،وكان ذلك بسبب فهم املعلمين للطلبة وتشجيع التفكير
اإلبداعي وزيادة الثقة بالنفس ،واألهم من ذلك هو امتالك وتمكن
املعلمين من مقومات التطبيق السليم لهذه املقومات ،وكذلك
تشابهت نتائج هذه الدراسة مع بعض نتائج دراسة إبراهيم ومعش ي
( )2020حيث أشارت إلى ضعف استخدام التقويم الواقعي بشكل
عام مع تشابه في ترتيب االستراتيجيات كما في الدراسة الحالية وهي
املعتمدة على األداء.
ونالحظ من خالل النتائج السابقة تدن في اإلستراتيجية التقويمية
املعتمدة على القلم والورقة ،والتي حصلت على الدرجة الدنيا من
ً
مستوى القبول في االستخدام بنسبة ( )%53تقريبا ،وهذا ما يؤكد
ً
فعليا ان برامج املاجستير انتقلت من مرحلة االختبارات التقليدية
(الورقة والقلم) إلى أنواع أخرى من االستراتيجيات كالتي ظهرت في
اإلستراتيجية املعتمدة على األداء ،وأن املتفحص لهذه اإلستراتيجية
يرى أن غالبية استراتيجياتها الفرعية كانت بدرجات متدنية
وضعيفة عدا األسئلة واالختبارات املقالية التي تعطي حرية كبيرة
للطالب بأن يعبر عن رأيه وأفكاره حول سؤال معين ،وأن ما يدل
على ذلك أن إستراتيجية األسئلة املقالية الفرعية حصلت على
نسبة ( )%82من االستخدام ،وهي نتيجة طبيعية في مرحلة متقدمة
من الدراسة كبرنامج املاجستير ،وعكس ذلك تماما فإن غالبية
االستراتجيات الفرعية األخرى كان هناك تدني في استخدامها وهو
أمر طبيعي كأسئلة التوصيل وأمأل الفراغ واالختيار من متعدد
والخطأ والصواب وغيرها من االستراتيجيات الفرعية التقليدية التي
قد تصلح للدراسات األولية وال تصلح للدراسات العليا.
أما في استراتيجيات التقويم املعتمدة على املالحظة وعلى مراجعة
الذات والتي ظهرت كل منهما بحدود ( )%55تقريبا كواقع استخدام،
ولم يتم االعتماد عليها في تقييم طلبة برنامج ماجستير كلية التربية
الرياضية في جامعة اليرموك؛ وقد يعود ذلك إلى افتقار القناعة
لتقييم الطلبة بهذه االستراتيجيات ،وقد يعود أيضا إلى ضعف
املعرفة الحقيقية بخطوات وتنفيذ إجراءات هذه االستراتيجيات
من املدرسين والطلبة مما جعل االعتماد عليهما ال يصل ملستوى
الطموح واملرغوب .بينما في إستراتيجية التقويم املعتمد على
التواصل فقد ظهرت في الحدود العليا من املستوى املتوسط
ً
وبنسبة ( )%60تقريبا وهي نسبة مقبولة نوعا ما وقد ظهرت باملرتبة
16

عنان حسين بني هاني

الثانية بعد إستراتيجية التقويم املعتمد على األداء ،واملتفحص
لهذه اإلستراتيجية يالحظ اعتمادها على لقاءات الطلبة املكتبية مع
املدرس ،وحرية طرح األسئلة والنقاش والحوار واستخدام التعلم
اإللكتروني وغيرها من وسائل االتصال ،ويرى الباحثون أن ذلك
طبيعي في ظل قلة عدد الطلبة في برامج الدراسات العليا مما يسهل
استراتيجيات التقويم املعتمد على التواصل.
ً
ً
أما أدوات التقويم فقد أظهرت ضعفا واضحا في استخدامها ،وهذا
قد يعود إلى عدم قناعة مدرس ي مساقات برامج الدراسات العليا في
كلية التربية الرياضية بهذه األدوات وفعاليتها ،أو قد يعود إلى
احتياج هذه األدوات لوقت طويل ويحتاج إلى جهد وتأني كبير
إلعدادها واستخدامها قد يفوق العبء األكاديمي للمدرس مما أدى
إلى ضعف استخدامها وعدم إعطائها أولوية في التقويم.
وبشكل عام أن غالبية استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته
ظهرت بمستويات ليست بمستوى الطموح – عدا اإلستراتيجية
املعتمدة على األداء -والذي قد يعود إلى العديد من الصعوبات
والتحديات التي تواجه تطبيقه؛ حيث أشارت الحوراني ( )2019إلى
ارتفاع في درجات الصعوبة التي تواجه استخدام استراتيجيات
التقويم الحديث ،وقد تشابهت أغلب نتائج الدراسة الحالية مع
نتيجة الضعف في تطبيق االستراتيجيات كما في دراسة الثبيتي
( )2018وكذلك مع دراسة ) Ohlsen (2007التي أشارت إلى االعتماد
على التقويم التقليدي وبنسبة ( )%80على حساب التقويم
الواقعي؛ عكس نتيجة دراسة ) Mintah (2001التي أظهرت
استخدام عالي للتقويم الواقعي وبنسبة (.)%75.2
وبالرجوع إلى استجابات طلبة الدراسات العليا ببرنامج املاجستير
بكلية التربية الرياضية في جامعة اليرموك نالحظ عدم اختالف
االستجابات تبعا للنوع االجتماعي بين الذكور واإلناث ،وقد يعود
ذلك إلى البيئة األكاديمية املوحدة في أنظمتها وتشريعاتها وقوانينها
ً
وتعليماتها بغض النظر عن النوع االجتماعي مما أعطى فرصا
متشابهة للكل دون تمييز أو اختالف بين الجنسين ،على الرغم من
ظهور اختالف في إستراتيجية التقويم املعتمد على التواصل
ولصالح اإلناث والذي قد يعود إلى طبيعتهن باالهتمام والتواصل
األكاديمي للحصول على املعلومة أو املعرفة أكثر من الطلبة
الذكور ،وقد تشابهت النتيجة بشكل عام بعدم وجود اختالف
باالستجابات مع دراسة كل من الحوراني ( )2019والثبيتي (،)2018
بينما اختلفت مع نتائج كل من دراسة كيال ( )2011والعتوم
( )2000والتي أظهرت فروقا لصالح اإلناث لكل منهما.
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ً
أما االستجابات تبعا ملتغير الساعات املقطوعة فقد أظهرت أن
هناك اختالفات في االستجابات في استراتيجيات املالحظة
والتواصل ومراجعة الذات ،ويرى الباحثون أن هذه االختالفات قد
تعود إلى طبيعة هذه االستراتيجيات ومدى التفاوت في فهم كل من
املدرس والطالب لها ،واختالف في آراء املستجيبين حول أهمية كل
إستراتيجية مما ساعد على ظهور االختالف في االستجابات ،في حين
أن استراتيجيات األداء والورقة والقلم لم تظهر اختالفات في
االستجابات ،والذي قد يعود إلى وضوح األداء واإلجراء والتنفيذ من
حيث التعليمات وطرق التسجيل للعالمات ،وقد اختلفت نتائج
الدراسة الحالية في اإلستراتيجيتين األخيرتين نوعا ما مع نتائج
دراسة منصور ( )2013بعدم وجود فروق في االستجابات تبعا
للمرحلة الدراسية.
االستنتاجات
في ضوء عرض ومناقشة النتائج استنتج الباحثون ما يلي:
 )1واقع تطبيق استراتيجيات التقويم املستخدمة في تقييم طلبة
الدراسات العليا لبرنامج املاجستير في جامعة اليرموك جاءت
جميعها بمستوى متوسط عدا اإلستراتيجية املعتمدة على
األداء كانت بمستوى عالي.
 )2واقع تطبيق أدوات التقويم املستخدمة في تقييم طلبة
الدراسات العليا لبرنامج املاجستير في جامعة اليرموك جاءت
بمستوى منخفض.
 )3لم تختلف استجابات الذكور عن اإلناث في درجة تطبيق
استراتيجيات التقويم املستخدمة في تقييم طلبة الدراسات
العليا لبرنامج املاجستير في جامعة اليرموك عند جميع
االستراتيجيات عدا محور إستراتيجية التقويم املعتمدة على
التواصل كانت لصالح اإلناث ،بينما تختلف استجابات أفراد
عينة الدراسة حسب الساعات املقطوعة في محاور
استراتيجيات املالحظة والتواصل ومراجعة الذات وجميعها
لصالح الساعات املقطوعة ( )12ساعة ،بينما لم تختلف
االستجابات في إستراتيجيتي التقويم املعتمد على األداء والقلم
والورقة.
 )4تختلف استجابات الذكور عن اإلناث في درجة تطبيق أدوات
التقويم املستخدمة في تقييم طلبة الدراسات العليا لبرنامج
املاجستير في جامعة اليرموك ولصالح اإلناث ،وكذلك تختلف
االستجابات حسب الساعات املقطوعة لصالح الساعات
املقطوعة ( )15ساعة.
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التوصيات
في ضوء النتائج واالستنتاجات السابقة يوص ي الباحثون بما يلي:
 )1نشر وإقناع مدرس ي مساقات الدراسات العليا في كليات التربية
الرياضية باستخدام استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته
املطورة في تقييم طلبتهم.
 )2خضوع مدرس ي مساقات الدراسات العليا في كليات التربية
الرياضية في االنخراط بالورش والدورات التدريبية والتعليمية
بموضوعات استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته املطورة.
 )3البحث عن التحديات والصعوبات التي تحد من تطبيق
استراتيجيات التقويم وأدواته والحلول املناسبة لها في برامج
الدراسات العليا بكليات التربية الرياضية.
 )4إجراء مزيد من البحوث والدراسات العلمية عن استراتيجيات
التقويم وأدواته على البيئات التعليمية والتدريبية في املجال
الرياض ي.
املراجع
بني عوده ،خالد ( .)2015اثر استخدام التقويم البديل على
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االجتماعية واإلنسانية. 56_44،)14( .

-47-

Published by Arab Journals Platform, 2021

nal of the Association of Arab Universities for Research in Higher Education (???? ????? ???????? ??????? (?????? ?? ??????? ??????, Vol. 41 [2021], Iss. 4, A

مدى تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته في تقييم طلبة الدراسات العليا بكليات التربية الرياضية
وصفي محمد الخزاعله

نزار محمد خير الويس ي

موس ى عبدالكريم ابو دلبوح

زيتون ،عايش ( .)2007النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس
العلوم .عمان :دار الشروق للنشر والتوزيع.
سليمان ،شاهر ( .)2010ممارسة أعضاء هيئة التدريس في جامعة
تبوك في تقييم تحصيل طالبهم في ضوء بعض املتغيرات
(دراسة تقويمية) .مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية
والنفسية (.416 -353 ،2)2
سماره ،فوزي ( .)2007التفاعل الصفي .عمان :الطريق للنشر
والتوزيع .
شاهين  ،ناجح ( .)2004و اقع التعليم الجامعي الفلسطيني رؤية
نقدية .رام هللا :مؤسسة ناديا للطباعة والنشر والتوزيع.
فلسطين .
الشياب ،معن وأبو ناصر ،فتحي ( .)2014اتجاهات معلمي الفيزياء
للمرحلة الثانوية نحو توظيفهم ألساليب التقويم املختلفة
من وجهة نظرهم .املجلة العلمية لجامعة امللك فيصل
(العلوم اإلنسانية واإلدارية).133 -113 ،)2(15 .
العبس ي ،محمد ( .)2010التقويم الو اقعي في العملية
التدريسية .عمان :دار املسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.
العبيدي ،هاني والدليمي ،طه وأبو الرز ،جمال (.)2006
استراتيجيات حديثة في التدريس والتقويم .اربد :عالم
الكتب الحديث.
العتوم ،نبيل ( )2000دراسة تقويمية لتقويم طلبة كلية العلوم
الرياضة في جامعة مؤتة ملمارسات أعضاء هيئة التدريس في
تقسيم تحصيل طلبتهم األكاديمي  .مجلة نظريات
وتطبيقات.345_321 ،)28( ،
العجيلي ،صباح ( .)2017أساسيات في القياس والتقويم .عمان:
دار وائل للنشر والتوزيع.
عفانه ،محمد ( .)2011و اقع استخدام معلمي اللغة العربية
ألساليب التقويم في املرحلة اإلعدادية في مدارس وكالة
الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء االتجاهات الحديثة.
رسالة ماجستير غير منشورة .كلية التربية .الجامعة
اإلسالمية .غزة.
كوثر الحراحشة .)2016( .واقع استخدام معلمي العلوم
الستراتيجيات التقويم البديل وأدواته في املرحلة األساسية
العليا في األردن .مجلة املنارة للبحوث والدراسات،4 )22( .
.371-335

18

عنان حسين بني هاني

كيال ،ناديه ( . )2011أراء طلبة الدراسات العليا نحو أساليب
التقويم املستخدمة من قبل أعضاء هيئة التدريس في
جامعة بيروت  .رسالة ماجستير غير منشورة  ،فلسطين.
املقحم ،إبراهيم بن مقحم ومعش ي ،خالد بن محمد.)2020( .
تقييم واقع استخدام معلمي العلوم التقويم البديل في
املرحلة االبتدائية بمدينة الرياض .مجلة العلوم التربوية،
العدد (.371 -337 ،)10
منصور ،عثمان ( .)2013اتجاهات طلبة جامعة حائل نحو أنماط
التقويم املستخدمة وعالقة ذلك ببعض املتغيرات .مجلة
اتحاد الجامعات العربية للبحوث في التعليم العالي.
.260 -227 ،)2(33
مهيدات ،عبد الحكيم واملحاسنة ،إبراهيم ( .)2009التقويم
الو اقعي .عمان :دار جرير للنشر والتوزيع.
املراجع العربية مترجمة
Afaneh, Muhammad (2011). The reality of Arabic
language teachers' use of assessment
methods in the preparatory stage in
UNRWA schools in the Gaza Strip in the
light of recent trends. Master's thesis that is
not published. Faculty of Education. Islamic
University. Gaza.
Al-Absi, Muhammad (2010). Realistic evaluation in
the teaching process. Amman: Dar Al
Masirah for publishing, distribution and
printing.
Al-Ajili, Sabah (2017). Fundamentals of
measurement and evaluation. Amman: Dar
Wael for publishing and distribution.
Al-Atoum, Nabil (2000) An evaluation study to
evaluate the students of the College of Sports
Sciences at Mu’tah University of the practices
’of faculty members in dividing their students
academic achievement. Journal of Theories
and Applications, (28), 321_345.
Al-Khaza’leh, Mohammad and Al-Khaza’ala, Wasfi
(2011) Active Physical Education and
Students of Colleges of Education. Amman:
The Arab Society Library for Publishing and
Distribution.
Al-Muqhim, Ibrahim bin Muqhim and Ma’shi, Khalid
bin Muhammad. (2020). Evaluating the reality
of science teachers' use of alternative
assessment in the primary stage in Riyadh.

-48-

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jaaru_rhe/vol41/iss4/3

Al-Khaza’ala et al.: The Extent that Practice Alternative Assessment Strategies and To

(Doi: 10.36024/1248-041-004-003)

50-31 ،2021 ) لسنة4(41 مجلة اتحاد الجامعات العربية

Ramadan, khotoot. (2015) Mathematics teachers’ use
of the modern assessment strategy at the
secondary stage in teaching according to the
pedagogy of the approach to academic
competencies. Journal of Social and Human
Studies. (14), 44_56.
Samara, Fawzi (2007). class interaction. Oman:
Attareeq Publishing and Distribution.
Shaheen, Najah (2004). The reality of Palestinian
university education, a critical vision.
Ramallah: Nadia Corporation for Printing,
Publishing and Distribution. Palestine .
Soliman, Shaher (2010). The practice of faculty
members at the University of Tabuk in
evaluating the achievement of their students in
the light of some variables (an evaluation
study). Umm Al-Qura University Journal of
Educational and Psychological Sciences
(2)2, 353-416.
Zeitoun, Ayesh (2007). Constructivist theory and
science teaching strategies. Amman: Dar AlShorouk for Publishing and Distribution.
:المراجع األجنبية
Baumgartner, T,. Jackson, A,. Mahar, M,. & Rowe, D,.
(2007). Measurement for Evaluation in
Physical Education and Exercise Science. 8th
. New York: Mc Graw Hill
Cheng, M. H. (2006). Junior secondary science
teachers’ understanding and practice of
alternative assessment in Hong Kong:
Implications
for
teacher
professional
development. Canadian Journal of Science,
Mathematics
and
Technology
Education, 6(3), 227-243.
Harrison, C. (2013). Collaborative action research as
a tool for generating formative feedback on
teachers’ classroom assessment practice: The
KREST project. Teachers and
Teaching, 19(2), 202-213.
Khasawneh, A. S., & Al-Khazaleh, W. M.
Measurement and Evaluation Patterns
Practiced by Physical Education Teachers in
North
Badia,
Jordan. Nirwan
Idrus
PhDMonash IQALondon, 12(2), 116.
López-Pastor, V. M., Kirk, D., Lorente-Catalán, E.,
MacPhail, A., & Macdonald, D. (2013).
Alternative assessment in physical education: a
review of international literature. Sport,
Education and Society, 18(1), 57-76.

Published by Arab Journals Platform, 2021

Journal of Educational Sciences, (10), 337371.
Al-Obaidi, Hani and Al-Dulaimi, Taha and Abu AlRaz, Jamal (2006). Modern strategies in
teaching and assessment. Irbid: The Modern
World of Books.
Al-Sheyab, Maan and Abu Nasser, Fathi (2014).
Attitudes of secondary school physics teachers
towards their use of different assessment
methods from their point of view. The
Scientific Journal of King Faisal University
(Humanities and Administrative Sciences).
15(2), 113-133.
Al-Thubaiti, Omar (2018). Evaluation methods
followed by faculty members and their
relationship to the quality of learning outcomes
for students of Shaqra University - Saudi
Arabia. Educational Journal, (51), 322-353.
Bani Odeh, Khaled (2015). The effect of using the
alternative assessment on the achievement
of ninth grade students and their attitudes
towards science in the schools of Nablus
Governorate, Master's thesis, An-Najah
National University.
Bani Yassin, Mohamed Fawzy (2018). Al-Balqa'
Applied Attitudes Towards Methods of
Strengthening Them, Shaqra University
Journal. (10), 117-135.
Kawthar Harahsheh. (2016). The reality of science
teachers' use of alternative assessment
strategies and tools in the upper basic stage in
Jordan. Al-Manara Journal for Research
and Studies. (22) 4, 335-371.
Kayal, Nadia (2011). Postgraduate students'
opinions about evaluation methods used by
faculty members at the University of Beirut.
Master's thesis that is not published, Palestine.
Khaza’ala, Wasfi and Al-Ajami, Sheikha (2017).
Measurement and evaluation in physical
education and sports sciences. Irbid: Ma'dan.
Mahaidat, Abdel Hakim and Mahasneh, Ibrahim
(2009). Realistic calendar. Amman: Jarir
Publishing and Distribution House.
Mansour, Othman (2013). Attitudes of Hail University
students towards the evaluation patterns used
and its relationship to some variables. Journal
of the Association of Arab Universities for
Research in Higher Education. 33(2), 227260.

-49-

19

nal of the Association of Arab Universities for Research in Higher Education (???? ????? ???????? ??????? (?????? ?? ??????? ??????, Vol. 41 [2021], Iss. 4, A

مدى تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته في تقييم طلبة الدراسات العليا بكليات التربية الرياضية
عنان حسين بني هاني

موس ى عبدالكريم ابو دلبوح

نزار محمد خير الويس ي

وصفي محمد الخزاعله

McMillan, J. H. (2001). Secondary teachers'
classroom assessment and grading
practices. Educational Measurement: Issues
and Practice, 20(1), 20-32.
Metin, M, & Özmen, H. (2011). The investigating
opinions of teachers about performance
assessment respect to the gender and branch
variables. Türk Fen Eğitimi Dergisi, 8(4), 3-17.
Mintah, J. (2001). Authentic assessment in physical
education: prevalence of use and perceived
impact on students self- concept, motivation,
and skill achievement. Dissertation Abstract
International- 62(2): UMI NO:3005666.
Mintah, J. K. (2003). Authentic assessment in physical
education: Prevalence of use and perceived
impact on students' self-concept, motivation,
and skill achievement. Measurement in
physical education and exercise science, 7(3),
161-174.
Morrow, Mood. Dish & kang .(2016). Measurement
and evaluation in human performance .5th
.USA. human kintics.
Ohlsen, M. T. (2007). Classroom assessment practices
of
secondary
school
members
of
NCTM. American Secondary Education
(36)1, 4-14.
Osterhof , A (2001). Classroom Application of
Educational Measurement (3rd) Upper
saddle River, NJ: Prentice Hall.

https://digitalcommons.aaru.edu.jo/jaaru_rhe/vol41/iss4/3

-50-

20

